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PREFACIO

OS DESAFIOS DA EDUCACAO
Monica Ribeiro da Silva’

A educacio encerra imensos desafios. No més de dezembro de 2019,
os noticiarios de todo o pais se dedicaram a comentar o desempe-
nho de estudantes brasileiros no PISA (Programa Internacional de
Avaliacio de Estudantes). Como em um coro unissono, o que se leu
e ouviu foram vozes debrucadas sobre os escores — os baixos esco-
res — em que se encontra a educacao brasileira comparativamente a
outros paises. Superficiais, em sua maioria, as reportagens pouco se
aprofundaram nas razdes que levam a tal desempenho.

As historicas desigualdades de acesso, permanéncia e conclusao
na Educacdo Basica, os processos internos e externos ao sistema es-
colar que conduzem ao abandono e exclusido educacional, as condi-
¢des em que ocorrem a formacdo e o trabalho docente, as desiguais
condicoes materiais e de infraestrutura escolar, os baixos salarios dos
profissionais da educacdo, a perseguicao ideoldgica a docentes recen-
temente instalada e amplamente divulgada foram ignoradas ou muito
pouco tratadas pelos ditos noticiarios. Sao, no entanto, cenarios de um
sistema escolar no qual a qualidade do ensino e igualdade de acesso
passa ao largo das preocupacoes e prioridades governamentais.

Vale a pena lembrar que muito tardiamente a educagao escolar
passa a compor o quadro dos direitos sociais fundamentais assegura-

! Pés-doutora pela Faculdade de Educagdo da UNICAMP (2017). Doutorado em Educagio:
Historia, Politica e Ciéncias Sociais pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (2003).
Professora da Universidade Federal do Parana 1994.



dos constitucionalmente no Brasil. Somente em 2009 se alarga esse
direito para além dos nove anos do Ensino Fundamental. Em 2016,
ano estipulado para a inclusdo de todas as pessoas dessa faixa etaria
na escola, nos deparamos com quase um milhdo de criancas entre
quatro e cinco anos, e, aproximadamente 1.500.000 adolescentes en-
tre 15 e 17 anos sem qualquer vinculo escolar.

Quando a Emenda Constitucional 59/2009 estabeleceu a obri-
gatoriedade para a faixa etaria de quatro a dezessete anos os desafios
se ampliaram, e, para além da garantia do acesso, também as condi-
cdes de permanéncia e conclusao precisam ocupar o centro das pre-
ocupacoes por parte de todas as pessoas envolvidas com o processo
de escolarizacao.

As medidas que tém ocupado as acdes de governo em periodo
recente pouco parecem contribuir para a reversao do cenério de ex-
clusdo educacional. A énfase nas avaliacdes em larga escala (Prova
Brasil, ENEM, por exemplo), sem que seus resultados se constituam
em efetivacio de politicas de ampliacdo do acesso e da permanéncia,
tem sido a ténica das ultimas décadas.

Das iniciativas que, supostamente, derivam dos resultados das
referidas avaliacdes, a que adquiriu maior visibilidade foi a producao
de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A esse respeito
vale lembrar as preocupagdes em torno da padronizagao curricular
que ignora as desiguais condicdes de oferta presentes no contexto
educacional brasileiro, além de outras indagacdes, tais como a que se
refere a natureza excessivamente prescritiva do documento oficial,
que expressa uma dimensao de controle sobre os fazeres das escolas
e comprometem a autonomia na elaboracao de seus projetos politi-
co-pedagbgicos.

Pelas razdes acima sinalizadas, é que a coletanea Processos Educa-
cionais: desafios contempordneos se traduz em contribui¢des relevan-
tes. Os artigos compdem um conjunto de andlises e reflexdes que
permitem adentrar o territorio dos espacos escolares prismado nas
relacoes entre escola e contexto social e familiar, nos processos in-
ternos as escolas em seus multiplos recursos pedagdgicos e forma-
tivos, nos requisitos de justica e inclusio educacional. Em tempos



de necessidade de (re)afirmacio do direito a educacio, de defesa da
gestdo democratica da escola, da qualidade de ensino, da permanén-
cia e conclusao escolar, toda anélise sobre a escola e seus processos
é muito bem-vinda.
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EXPERIENCIAS NA ESCOLA:
INTERDISCIPLINARIDADE E INCLUSAO
EM DOIS RELATOS

Claudia Talochinski Cordeiro’
Karla Andrea de Paula Leite Pereira’

Este artigo abordara o tema da interdisciplinaridade a partir
de duas experiéncias vivenciadas pelas autoras em escolas da rede
publica do estado do Parana, assim como apresentara o discurso
da inclusdo em uma situacao real. Esses assuntos sao bastante dis-
cutidos, mas, na maioria das vezes, pouco colocados em pratica.

O primeiro caso a ser relatado sera sobre a inclusdo do povo
cigano no ambiente escolar a partir de um projeto interdisciplinar
no ano de 2014. Esse projeto foi desenvolvido no Colégio Estadual
Professora Irma Antonia Bortoletto Bianchini, que funciona den-

1 Mestranda em Estudos da Linguagem no PPGEL/UTFPR. Professora estatutaria na area de
Lingua Portuguesa. E-mail: direclaudi@hotmail.com.

2 Mestranda do Programa de Pés-graduacdo em Estudos da Linguagem (PPGEL-UTFPR).
Graduada em Licenciatura em Letras Portugués/Inglés pela UTFPR. Graduada em Tecnologia
em Marketing pela Faculdade Opet. E-mail: karla.andreapl@gmail.com.
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tro do Centro de Atendimento a Crianca e ao Adolescente (Caic),
na cidade da Lapa/PR. O objetivo era a inclusdo dos ciganos de
origem Calon, que viviam acampados ao lado do Caic, por meio
do projeto Cultura Cigana, realizado com alunos dessa escola.

O segundo caso aqui exposto foi desenvolvido no segundo
semestre do ano de 2015 por um dos grupos do Pibid Interdisci-
plinar da UTFPR Curitiba. O grupo era formado por dois alunos
de quatro areas do conhecimento (Portugués, Inglés, Matematica
e Fisica) dos cursos de licenciatura da institui¢do. A proposta de
intervencdo definida pelo grupo foi desenvolvida no Colégio Es-
tadual Yvone Pimentel, em Curitiba/PR, em uma turma de EJA de
ensino médio, sob o eixo condutor da Sustentabilidade.

E interessante salientar que, mesmo sendo projetos com pu-
blicos diferentes, o propdsito de ambos era a inclusido - no pri-
meiro, dos ciganos no ambiente escolar e, no segundo, da turma
de estudantes do EJA em praticas sociais pouco vivenciadas no
cotidiano em que estavam inseridos e que, agora, era propiciado
pela presenca na escola —, assim como o trabalho interdisciplinar
por parte dos alunos e dos professores, visto que essa pratica é
pouco realizada em escolas, especialmente as publicas.

Sobre os ciganos, vale ressaltar que durante muito tempo eles
foram marginalizados em relagdo as politicas publicas e que sua
cultura é desvalorizada na sociedade, justamente por ser pouco
conhecida. Dessa falta de conhecimento em relagao a cultura ci-
gana e o choque causado pelas diferencas que ela apresenta com-
paradas a cultura nao cigana podem surgir conflitos, pois ciganos
possuem uma cultura propria, com crengas, costumes e valores
bem diferentes dos nao ciganos.

Buscando por bibliografias para compor nosso artigo, en-
contramos o trabalho de Ferreira (1999, p. 59), no qual a autora
aponta que s6 uma educagdo intercultural, voltada a valorizagao
da convivéncia e dos valores culturais das pessoas das diferentes
etnias, pode garantir éxito das criancas das camadas populares
na instituicao escolar. Ela propoe ainda aspectos de uma posi¢ao
da cultura escolar, o que implica a possibilidade da institui¢ao de



ensino avan¢ar de um viés monocultural para uma proposta de
interculturalidade social.

No que se refere a politicas publicas educacionais, ha uma in-
finidade de desafios. O debate s6 se ampliou apds os Movimen-
tos Sociais ligados a diversidade étnico-racial debaterem para so6
entdo serem pensadas Politicas Publicas Educacionais Especificas
que tratem de etnias e sua inclusdo nos curriculos escolares como
as Leis n. 10.639/03 e n. 11.645/03, que consolidaram as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional e a inclusdao de um curriculo oficial
com a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-bra-
sileira e indigena. Apds essa inclusdo, outras etnias tém buscado
o reconhecimento de sua cultura, como ¢ o caso da etnia cigana.

Sobre o Pibid, ele ¢ um programa financiado pela Capes com
o objetivo de incentivar e fomentar o inicio a docéncia para alu-
nos de licenciatura em escolas publicas. Na Universidade Tecno-
légica Federal do Parana (UTFPR) os cursos de licenciatura sao
participantes dessa proposta a partir de projetos individuais (Pi-
bid Portugués, Pibid Fisica) e do projeto interdisciplinar, no qual
participam quatro licenciaturas: Fisica, Matematica, Letras Portu-
gués e Letras Inglés.

O Pibid Interdisciplinar na UTFPR em Curitiba é composto
por aproximadamente 60 alunos participantes do projeto, dividi-
dos em 8 equipes. Cada equipe possui um coordenador, que é um
professor docente da universidade, também bolsista do programa
da Capes como Coordenador de Projeto. As equipes se dividem
em duas escolas publicas escolhidas de acordo com o Ideb (Indice
de Desenvolvimento da Educa¢ao Basica) e a necessidade de pro-
jetos sociais, que na época eram o Colégio Estadual Yvone Pimen-
tel (no qual foi realizado o projeto aqui detalhado) e o Colégio
Estadual Segismundo Falarz (que nao sera abordado neste relato).

INTERDISCIPLINARIDADE: O QUE E ISSO?

Ha alguns anos, um assunto que tem estado muito em voga
nas discussdes sobre ensino é a interdisciplinaridade. Se citarmos
uma defini¢do dicionarizada para “interdisciplinar’, por exemplo,
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o dicionario Michaelis traz como algo “comum a duas ou mais
disciplinas; que envolve duas ou mais areas de conhecimento ou
de estudo” (INTERDISCIPLINAR, 2017). Ao ler essa definicao,
parece que a interdisciplinaridade é bem simples e facil de se fazer
ou de se por em pratica em uma escola, mas na vida real isso é um
pouco mais complicado.

Para Fazenda (1994), a interdisciplinaridade caracteriza-se
por ser uma atitude de busca, inclusao, acordo e sintonia diante
do conhecimento. Isso demonstra uma visao de globalizacdo do
conhecimento, na qual nao ha fronteiras das disciplinas, ndo ha
um limite; o que existe ¢ uma fusdo de temas, mescla de assuntos,
que sao abordados de diferentes formas e sob diversos vieses. Por
exemplo, a astronomia pode ser estudada em aulas de matemati-
ca, fisica, historia, portugués, sem que haja uma delimitagao pre-
estabelecida para cada uma.

As DCNs (Diretrizes Curriculares Nacionais da Educa¢ao Ba-
sica) classificam a interdisciplinaridade como a

transferéncia de métodos de uma disciplina para outra. Ul-
trapassa-as, mas sua finalidade inscreve-se no estudo disci-
plinar. Pela abordagem interdisciplinar ocorre a transversali-
dade do conhecimento constitutivo de diferentes disciplinas,
por meio da agdo didatico-pedagogica mediada pela pedago-
gia dos projetos temdticos. (BRASIL, 2013, p. 30)

A abordagem interdisciplinar normalmente, mas nao exclu-
sivamente, ¢ feita por projetos, como acontece no Pibid Interdis-
ciplinar: um tema ¢é escolhido e deve ser abordado em todas as
disciplinas participantes do projeto. Na pratica docente, a inter-
disciplinaridade é um trabalho de coopera¢do, uma abordagem
tedrico-metodoldgica de interagdo entre as diversas dreas do co-
nhecimento. Isso podera ser visto nos relatos a seguir.



RELATO 1: PROJETO “CULTURA CIGANA”

O povo cigano - ‘ciganos do chido”

FOTO 1 - CIGANOS CALON NA ESCOLA

FONTE: As autoras (2014).

Tratar de uma etnia, da cultura de um povo, ndo poderia ser
um trabalho isolado, vago, limitado. Por isso, para esse primeiro
projeto, foi reunida a equipe multidisciplinar do Colégio Estadual
Professora Irma Antonia Bortoletto Bianchini e firmado o com-
promisso de desenvolver um projeto coletivo e interdisciplinar.

Historicizar a cultura desse povo nos remete a compreendé-lo
na sua pluralidade. Para caracterizar uma comunidade, uma et-
nia, devemos ir além das impressoes, da imagem, do popular, dos
discursos, ou seja, devemos adentrar um universo de mistérios. O
termo “cigano” traz consigo uma série de inquietudes, assim como
as narrativas sobre eles trazem em si uma generalizagao. Sobre os
ciganos, o autor Flavio José de Oliveira aponta algumas questdes:



A histdria da histdria do povo cigano no mundo ainda é uma
incdgnita. Muitos pesquisadores considerados “ciganélogos”
se ocuparam deste estudo somente em fins do século XIX e a
histéria dos grupos errantes, ou populagdes flutuantes passa a
ser narrada de forma contraditdéria e muitas vezes enganosa.
Examinavam-se os fendmenos ligados ao imagindrio como
sendo objeto de medo, ddio, objeto de amor, desejo incons-
ciente, ocultando suas realidades. (OLIVEIRA, 2011, p. 4)

Nao ¢é objetivo deste trabalho definir ou adentrar a fundo as
questdes étnicas deste grupo tdo vasto e tdo complexo, pois sao
muitas natsias, vitsas — expressoes usadas pelos ciganos para de-
finir castas —, nagoes e descendéncias. Porém, percebe-se que os
termos Rom ou Roma, Sinti ou Manouch e Calon sdo mais usados
por alguns pesquisadores, enquanto outros preferem a subdivisao
deles em Kalderash, Moldowaia, Sibiaia, Rorarané, Hitalihia, Ma-
thiwia, Kalé e Calo.

Os “Ciganos do Chao”, como sao conhecidos os ciganos acam-
pados ao lado do Caic, sdo de origem Calon. O grupo Calon pos-
sui uma lingua prépria, o Calo. “Os Calons sao ciganos de origem
portuguesa que, em séculos passados, migraram voluntdria ou
compulsoriamente para o Brasil”, conforme nos mostra o estudo
do antropologo Franz Moonem (2008, p. 2). Segundo a Matriarca
Dona Alaide, é ela a responsavel por manter viva a memoria de
seu povo e seus familiares. Viiva, mae de cinco filhos, preserva
o habito de ensinar sua lingua e falar com sua familia. Segundo
ela, os mais velhos tém a fun¢ao de manter viva a memdoria do seu
povo e passar aos mais jovens o conhecimento, a sabedoria cigana
de geragao em geragdo. Assim como outras comunidades eles sao
agrafos, ou seja, ndo possuem registro de sua lingua. Como afirma
Halbwachs (1968, p. 119), as sociedades agrafas poderiam resistir,
substituir, tomar conhecimento de si mesmas se nao consideras-
sem um conjunto de acontecimentos do presente e do passado, se
ndo pudessem reconstruir o curso do tempo e recuperar incessan-
temente os tragos que deixaram de si mesmas?

Sociedades ou grupos como os ciganos que mantém a tradi-
¢do oral tém seu principal meio de preservar a memoria através

17



do seu corpo. Segundo o autor Tavares (1984, p. 42), pode ser en-
tendido “como memoria motora a prépria documentagio escrita,
s6 que pelas indumentdrias, pelos gestos e movimentos corporais”.
Assim, o corpo ¢ o documento e a fonte de informagdes, a roupa e
a danca também sdo formas de preservacdo da memoria ao longo
do tempo. A memoria e o corpo foram grandes aliados para a so-
brevivéncia da condi¢ao de ser cigano; frente a tantas circunstan-
cias, criaram-se e recriaram-se através da danga, que tem como
fun¢do de manter a raiz da etnia.

Vivemos uma forte tendéncia de apagamento das minorias
e precisamos discutir questoes de luta dos que estdo as margens
excluidos. H4 uma necessidade coletiva de resisténcia. E preciso
que vejamos o poder e a resisténcia de outra forma, a partir das
desigualdades sociais. Precisamos de autorreflexao e necessitamos
estudar com esses grupos e ndo apenas sobre eles. E preciso que
nos coloquemos as margens, nos entre-lugares, pois s6 nas mar-
gens pode haver pesquisa e inovagao (MOITA LOPES, 2013).

O PROJETO

FOTO 2 - EQUIPE MULTIDISCIPLINAR

FONTE: As autoras (2014).



Foi preciso tomar conhecimento de questdes tedricas relativas
a etnia, deixar claros os objetivos e organizar o projeto a fim de
evitar que tomassemos posicionamentos equivocados em relagao
aos ciganos. Inicialmente, por falta de vocabulos apropriados a
esse complexo grupo, é que a expressdo “cigano” esta sendo em-
pregada em nossas discussdes e debates. Portanto, os assim cha-
mados ciganos, da comunidade do Bairro Sdo Lucas, passaram a
integrar os estudos sobre etnia do referido Colégio Estadual Pro-
fessora Irma Antonia Bortoletto Bianchini. Vale ressaltar que o
objetivo principal do projeto ¢ a inclusdo, porém como um dos
objetivos especificos temos como foco, enquanto equipe, buscar,
desde o inicio do debate, desconstruir narrativas generalizadas.

Um sujeito é fruto de seu tempo histérico, das relagdes sociais
em que esta inserido, mas é também um ser singular, que atua no
mundo a partir do modo como o compreende e como dele lhe é
possivel participar (PARANA, 2008, p. 25). Compreende-se entdo
que o sujeito ndo nasce pronto e acabado, depende do meio em
que vive, das relagdes existentes, dos conceitos trabalhados para
que seja atuante na sociedade. A escola, nesse sentido, precisa
cumprir com sua fungéo social para que o sujeito compreenda o
sentido de conviver em sociedade.

O estudo da Histdria, durante longo periodo, ndo tratou de
questdes relacionadas a diversidade da cultura; estava voltado
apenas a uma ideia europeia, valorizando o poder e os grandes
acontecimentos que para a época eram considerados como es-
senciais, de acordo com o que nos relatam Horn e Germinari
(2013, p. 27).

Sendo assim, a inclusao desses sujeitos se da quando eles se
identificam com o passado e encontram novas formas de compre-
ender o presente, e é importante ressaltar que o sujeito precisa se
identificar, conhecer suas origens, saber sua histdria. Bittencourt
(1998 apud HORN; GERMINARI, 2013, p. 117), ao analisar pro-
postas curriculares de Historia para o Ensino Fundamental de va-
rios Estados brasileiros, elaboradas entre 1985 e 1995, percebeu
ser praticamente consensual organizar os estudos da sociedade a



partir da vivéncia dos alunos para entdo introduzi-los em outras
realidades. Apesar de ndo estarem aprofundadas estas discussoes,
busca-se valorizar o aluno como sujeito do conhecimento.

Partindo desse contexto, pretendeu-se colocar o aluno diante
da realidade da cultura cigana através de pesquisa e de visitas ao
acampamento, possibilitando aprofundar o conhecimento e ter a
vivéncia do povo.

Ainda no sentido de aprendizado de Histdria por jovens, Sch-
midt e Barca (2009, p. 60) definem que para os jovens darem sen-
tido genuino ao passado e o entenderem numa relagdo com as
suas proprias vidas nao basta aprenderem a reproduzir uma dada
narrativa substantiva, com as suas descri¢des e explicacdes “com-
pletas” sobre os temas estipulados pelos contetdos curriculares. E
necessario que os jovens aprendam, sim, narrativas substantivas
para a formagdo de um quadro de ideias vélidas sobre o passado;
mas € preciso que desenvolvam também, em simultaneo, ideias
cada vez mais elaboradas sobre a Histdria — ideias meta-historicas
ou “de segunda ordem” — que lhes fornecam uma aparato concep-
tual mais sofisticado, uma literacia mais avancada.

Como coordenadoras da Equipe Multidisciplinar em conso-
néancia da Dire¢ao do Colégio e Secretaria de Estado da Educa¢ao
(Seed), iniciamos o trabalho de inclusdo com as turmas de 7° ano
de Ensino Fundamental. Desenvolvemos um trabalho sobre a cul-
tura cigana, realizando pesquisas, estudando cangdes e poemas,
elaborando entrevistas, entre outras atividades.

Quando os demais alunos perceberam aquela movimentacao,
logo quiseram saber e aos poucos fomos integrando ao projeto
novas turmas, até que todos estivessem inseridos nesse trabalho.
No segmento das atividades, trabalhamos com unidades tematicas
e interdisciplinarmente desenvolvemos o projeto em cada area do
conhecimento. Os alunos comegaram a desmistificar alguns con-
ceitos erroneos em relacao a comunidade, perderam aos poucos
os medos e comecaram a socializar. Segundo a matriarca Dona
Alaide, ap6s o inicio do projeto as criangas passaram a cumpri-
menta-los e respeita-los e quando passavam acompanhadas dos
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pais, estes também visivelmente mudaram suas posturas, o que re-
velou um dos pontos positivos do projeto, visto que a comunidade
ndo via os ciganos com bons olhos, os tratava com preconceito e
chegava a discrimind-los, conforme nos relatou a matriarca.

FOTO 3 - ALUNOS PARTICIPANTES DO PROJETO

FONTE: As autoras (2014).

A partir das visitas as tendas, os alunos aprenderam sobre a
cultura, as roupas e o porqué de se vestirem daquela forma. As
meninas ficaram encantadas com as vestimentas femininas, con-
feccionadas a mado, num trabalho artesanal e com aderecos que
compdem o visual das mulheres ciganas, sempre cheias de cor,
lantejoulas e brilhos. Puderam compreender que nao so as vesti-
mentas como também os habitos, a culindria e os demais costu-
mes dizem respeito @ memoria coletiva dos ciganos, sendo estas
as formas de manter a identidade de raiz, visto que, conforme dito
anteriormente, eles ndo possuem registros escritos.
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FOTOS 4 E 5 - VISITAS AO ACAMPAMENTO

FONTE: As autoras (2014).
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Na sequéncia das atividades assistimos documentarios, uti-
lizamos o laboratério de informatica para fins de pesquisa e fize-
mos outras atividades como danga, exposi¢ao artistica, confec¢ao
de cartazes, produgdo de textos, relatos de experiéncia, gravagoes
de entrevistas, producdo de album de fotografias, entre outras.

Através dessa atividade interdisciplinar e inclusiva, toda a co-
munidade escolar tomou conhecimento desse vasto e complexo
mundo e pode aprender com as ciganas artesas a arte de tecer,
a misticas do baralho cigano, as crencas, valores, enfim, praticas
que fazem parte dessa cultura.

FOTO 6 - APRESENTACAO NA ESCOLA

FONTE: As autoras (2014).

Com o apoio da Secretaria do Estado e da Secretaria Municipal
de Educacio, desenvolvemos varios encontros de formacéo e deba-
te envolvendo os profissionais da educagao das referidas esferas. No
decorrer dos encontros e reflexdes, bem como na apresentacao dos
resultados dos trabalhos realizados, tivemos a ideia de entdo come-
morar o Dia do Cigano na escola, trazendo para toda a comunidade
escolar o resultado do trabalho realizado com as turmas.

Organizamos um grande encontro entre a comunidade esco-
lar dos estabelecimentos de ensino do estado e municipio e conta-
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mos com apoio e parceria do Ministério Publico do Parand, que ja
desenvolvia um trabalho com o grupo em questao, para falar dos
direitos do povo cigano a toda a comunidade lapiana.

FOTO 7 - VISITA DOS DEFENSORES PUBLICOS NO EVENTO

FONTE: Ascom DPPR

RELATO 2: PROJETO “SUSTENTABILIDADE”
O trabalho com o EJA

FOTO 8 - ALUNOS DO EJA

Y Im

FONTE: As autoras (2015).

24



Nao é dificil perceber que o trabalho com o ensino de jovens e
adultos no Brasil é arduo, porém é uma realidade cada vez maior.
A EJA é uma modalidade de ensino para jovens e adultos que ndo
tiveram acesso a educagdo na idade apropriada, por algum moti-
vo. Essa modalidade é amparada por Leis, como a Lei n. 9394/96
(Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional). Salas e Semis
(2018) apontam que o insucesso da educa¢ao nos anos finais do
ensino fundamental e ensino médio pode ser um causador do au-
mento da procura pelo EJA.

Os dados do Censo Escolar 2017 mostram que embora o En-
sino Fundamental apresente uma tendéncia de estabilizagao,
as matriculas do Médio cresceram em 3,5% no ano passado.
“Sao os jovens que estio ampliando esse numero. Na cidade
de Sao Paulo, por exemplo, 50% das matriculas sdo de jovens
de 15 a 19 anos’, analisa Roberto Catelli, coordenador-execu-
tivo da A¢do Educativa e da unidade de EJA da instituigao.
(SALAS; SEMIS, 2018)

E importante lembrar que o acesso a esse tipo de educa-
¢do (EJA) pode causar um grande impacto na vida das pessoas,
provocando mudangas significativas e auxiliando a reescrever sua
historia de vida (LOPES; SOUZA, 2005). Por isso o trabalho com
esses alunos é gratificante, contudo, engloba desafios, tanto para o
professor que trabalha nessa area — pela falta de formacéao voltada
para esse trabalho — quanto para os préprios alunos.

Lopes e Souza (2005) afirmam que “é preciso que a so-
ciedade compreenda que alunos de EJA vivenciam problemas
como preconceito, vergonha, discriminacao, criticas dentre tan-
tos outros. E que tais questdes sdo vivenciadas tanto no cotidia-
no familiar como na vida em comunidade”. Dai a necessidade e
importancia da organizagao de projetos voltados a esses estudan-
tes, projetos que incluam essas pessoas na sociedade, apresentem
praticas que ndo eram comuns, promovam integracao apesar das
diferencas de idade encontradas nessas turmas. Para Salas e Semis
(2018), o “EJA tem sido uma oportunidade de mudanga de vida
para os alunos que ndo tiveram acesso a escola no passado ou que
deixaram essa oportunidade para tras”, logo, nossa missao como
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educadores deve ser possibilitar que essa oportunidade dada a es-
ses alunos seja produtiva e benéfica.

O PROJETO

FOTOS 9 E 10 - APLICACAO DAS OFICINAS

FONTE: As autoras (2015).

No inicio do ano letivo de 2015 da universidade, os estudantes
do Pibid foram divididos em seus respectivos grupos para traba-
lhar em conjunto com os coordenadores de diferentes colégios em
que iriam realizar o projeto. Foram feitas reunides semanais antes
da ida aos colégios para observagao com o intuito de compreen-
der o que era o projeto Pibid Interdisciplinar e também entender o
que era e como poderia ser realizada a interdisciplinaridade, isso
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por meio de textos tedricos que abordaram os assuntos. Também
foi realizada uma previsdo do cronograma de atividades para o
ano letivo, agdo que é realizada por todos os grupos e seus respec-
tivos coordenadores.

O préximo passo do projeto foi a visita ao colégio e as obser-
vagdes das aulas. Elas se deram ainda no primeiro semestre de
2015, no qual os alunos realizavam as observag¢oes de acordo com
sua carga horaria, algumas vezes individualmente e outras vezes
em duplas. Ficou acertado entre a equipe que assistiriam aulas das
disciplinas presentes no Pibid, em diversas turmas, nos trés turnos
que a escola atende (matutino, vespertino e noturno). Durante o
tempo das observagoes, as reunides continuavam a ser realizadas
com o intuito de compartilhar as impressdes que cada bolsista
teve da escola e das aulas assistidas, bem como discutir possiveis
temas e alunos-alvo do projeto.

Apos as observagoes ficou decidido que o tema seria Sus-
tentabilidade, uma vez que vimos a necessidade de trazer para a
comunidade escolar e externa um tema que estivesse em voga e
que pudesse ser contemplado fora dos muros da escola. Aspec-
tos como localizac¢io, perfil dos estudantes, infraestrutura foram
levados em consideragdo para a escolha do tema. Os primeiros
meses do segundo semestre foram dedicados ao planejamento do
projeto e a adequagdo de datas (isso porque deveriamos atender o
calendario escolar e o planejamento dos professores que disponi-
bilizaram suas turmas para a intervengao).

Em seguida ao planejamento geral e individual do trabalho
iniciamos a aplicagdo na turma escolhida. Durante todo esse pro-
cesso, mesmo nao estando ativamente em sala de aula, pudemos
perceber e vivenciar a rotina do professor em fazer planejamento
de temas, desenvolver os planos de aula, adequar o calendario,
além de levarmos em conta um aspecto a mais: o foco na inter-
disciplinaridade. Com absoluta certeza, nés estudantes do Pibid,
na época, aprendemos a dar cada vez mais valor ao trabalho do
professor, pois tivemos a certeza de que ele vai muito além da sala
de aula. Atingimos assim um objetivo do Pibid: a inicia¢ao a do-
céncia propriamente dita.
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O projeto foi desenvolvido na pratica no final de novembro
e inicio de dezembro de 2015, com as turmas do EJA de ensino
médio, no periodo noturno. A data foi acertada com os professo-
res de cada turma e nessas turmas tivemos maior abertura para o
projeto. Para trabalhar a Sustentabilidade, decidimos realizar ofi-
cinas com os alunos sobre os principais temas, em nossa opiniao,
que compdem a Sustentabilidade. Sdo eles: reciclagem, energias
renovaveis e economia/reutilizagdo da agua. O primeiro foi tra-
balhado pela equipe de Fisica e Inglés, com o auxilio das outras
disciplinas, contudo a prioridade era o ensino de aspectos ligados
a essas areas do conhecimento (dindmica semelhante ocorreu nas
outras oficinas); o segundo pela equipe do Portugués; e o terceiro
pela equipe de Matematica.

Cada oficina ocorreu de forma tranquila e proveitosa e os alu-
nos se mostraram interessados e participativos, o que deu nao sé
um novo animo aos estudantes que estavam ansiosos pelo inicio
da pratica da docéncia, mas também satisfagdo por ver que seus
esforcos e todo o planejamento estavam realmente funcionando.
Néao podemos dizer que tudo foi como planejado, que néo tive-
mos contratempos e dificuldades de diversos tamanhos e aspec-
tos, porém o principal foi conquistado. Conseguimos fazer com
que os estudantes entendessem um pouco sobre a tal da Susten-
tabilidade, muito ouvida mas pouco explorada e vivida por eles.

FOTO 11 - MATERIAL ELABORADO PELOS ALUNOS

FONTE: As autoras (2015).
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No inicio das observagdes foi aplicado um questionario aos es-
tudantes com o objetivo de verificar seus conhecimentos acerca da
interdisciplinaridade e sustentabilidade, o que nos deixou preocu-
pados, pois em varios encontramos relatos de que os alunos nao
sabiam o que era ou s6 tinham “ouvido falar” Assim, foi um con-
tentamento muito grande quando ao final do projeto aplicamos o
questionario novamente e as respostas nao foram mais as mesmas;
na realidade, eles até conseguiram levar questdes que trabalhamos
na oficina (como o consumo da dgua e luz) para suas vidas pessoais.

Acreditamos que essa sensagdo de dever cumprido deve ser
a mesma que um professor tem quando vé que seus alunos real-
mente aprenderam o conteudo, foram bem nas avaliagdes ou se
tornaram cidadéos criticos. O Pibid Interdisciplinar, assim como
os projetos de iniciagdo a docéncia de cada disciplina, nos propor-
ciona esses aprendizados, por isso esse programa ¢ tao importante
para futuros professores como nos e possibilita um crescimento
pessoal e profissional que tenha visao da realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar dos desafios enfrentados ao realizar esses trabalhos,
essa producdo foi extremamente gratificante, pois expandiu o
nosso repertdrio cultural, linguistico e também humanizador,
uma vez que o contato com uma cultura diferente e com a educa-
¢do de jovens e adultos representou uma experiéncia reveladora
para a formagdo docente e para os alunos participantes. Sabendo
que o povo cigano é visivelmente excluido da sociedade, vivendo
a margem e nao tendo suas praticas culturais valorizados, como
também levando em consideracido que a educagdo de jovens e
adultos no Brasil é em sua maior parte caracterizada pela exclusao
de uma parte da populagdo que, ap6s a fase adulta, volta a estudar,
notamos que além das diferencas culturais e de faixa etaria dos
alunos ha também a questdo da motivagdo, pois eles precisam es-
tar motivados para realizar e participar das tarefas.

No entanto, apesar dessas diferencas que sdo construidas no
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ambito social e cultural, notamos que, com a devida motivagao,
os atores sociais (ciganos, estudantes do EJA, estudantes da Lapa,
etc.) realizaram as tarefas e puderam ser incluidos no ambiente
escolar porque houve uma expansao do conhecimento, que partiu
do prévio até onde eles sabiam e alcangou outras areas. Haja vista
que para a concretiza¢do deste estudo a escolha do tema foi pro-
posital, por ser parte da realidade dos alunos, isso nos dois relatos.
Além disso, por ndo ser um conceito novo, o desenvolvimento do
trabalho surtiu um efeito positivo.

Para a finalizagdo deste trabalho, a interdisciplinaridade teve
um papel primordial, ja que permitiu que o conhecimento fosse
compartilhado e nao apenas sistematizado para uma tnica area
do saber, e essa nao sistematiza¢ao do conhecimento é primordial
para que o estudante expanda a sua visdo de mundo, tenha uma
visdo mais critica ao conseguir relacionar um mesmo tema com
diferentes linguagens e, claro, consiga desconstruir barreiras que
impedem o sujeito de relacionar um conceito aprendido ao outro.

Apesar do sucesso do trabalho interdisciplinar, a elaboragao
ndo é um trabalho facil de se concluir, uma vez que todo o ensino
¢ voltado para a sistematizagdo do saber. Até mesmo na formacgao
docente esses conceitos sdo dificeis de mudar, porém o trabalho
em grupo auxiliou para que o estudo se concretizasse e para que
a interdisciplinaridade estivesse em todos os niveis. Apos essas
experiéncias, acreditamos que a interdisciplinaridade precisa ser
desenvolvida no coletivo e que devemos esquecer as ideologias
liberais que nos cercam e formam um sujeito individualista, sem a
devida capacidade de relacionar com as diferentes areas das cién-
cias, com as diferentes areas da vida, com o diferente.
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Com a aprovagdo da LDB 9394/96 das Diretrizes Curricula-
res Nacionais da Educacéo de Jovens e Adultos, Parecer n° 11/200,
a EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) é caracterizada como mo-
dalidade de educacdo basica correspondendo ao atendimento de
jovens e adultos que ndo frequentaram ou nao concluiram a edu-
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1988 o CEEBJA (Centro Estadual de Educac¢ao Basica de Jovens e
Adultos) “Paulo Leminski” matricula jovens e adultos para concluir
e qualificar seus estudos. Assim, o estudante que por algum motivo
teve que interromper seus estudos tem a oportunidade de retornar.

FOTO 1 - FACHADA DO CEEBJA “PAULO LEMINSKI”

FONTE: Josilene B. Hornung (2017).

Iremos fazer uma reflexdo sobre a importincia da formagéo
continuada dos professores de Ciéncias e Matematica na Educa-
¢do de Jovens e Adultos, a responsabilidade por uma boa pratica
pedagogica e o processo de ensino/aprendizagem. O desafio que
cabe ao professor ndo é uma tarefa facil de se realizar, lembrando
que os educandos trazem influéncias das relagdes sociais, cultu-
rais, econdmicas e politicas.

FORMACAO CONTINUADA

A formagao continuada é de grande importancia tanto para o
professor quanto para o aluno. Todos os dias recebemos alunos de
diferentes idades e é necessario interagir com esses alunos inquie-
tos e tecnoldgicos, trabalhar em como lidar com o bullying, com
as diversidades, as dificuldades de aprendizagem, etc. Infelizmen-
te, essas questdes muitas vezes nao sdo trabalhadas no curriculo
de formagao do professor.
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O professor que se compromete em ser mediador do conhe-
cimento, principalmente com educandos da EJA, necessita bus-
car formacdo, aperfeicoamentos, métodos que estimulem seus
educandos para que nao desistam de estudar. Cabe ao professor
tornar suas aulas mais significativas e mais atraentes ao interes-
se dos estudantes, com abordagens dos contetidos que englobem
atividades do seu dia a dia. Nas disciplinas de Ciéncias e Matema-
tica, podemos dar alguns exemplos como a distancia que o aluno
percorre para estar no colégio, as dificuldades que podem ser en-
contradas no trajeto, a possibilidade ou ndo do aluno chegar até
o colégio quando chove, enfim, questdes que facam o assimilar o
conteudo através da pratica, articulando a interdisciplinaridade.

CAPACITACAO

E fundamental que o professor seja capacitado e receba orien-
tacoes e condicOes necessarias para que possa ensinar Ciéncias
e Matematica. A capacitacdo devera possibilitar ao professor re-
conhecer que a mudanga de sua agdo depende de uma educagao
continua, por meio de simpdsios, encontros, cursos de aperfeico-
amento que possibilitem a construgao coletiva de novas alternati-
vas educativas e permitam, também, que o professor se aproprie
da cultura cientifica.

Quando existe uma valoriza¢do do professor que se qualifica,
¢ isso o que contribui para que acontega na pratica a interdiscipli-
naridade; o educador contribui para elevar a qualidade dos saberes
de seus educandos quando desenvolve os conteudos e atividades de
Ciéncias e Matematica relacionadas a realidade dos alunos e tra-
balha coletivamente. Isso faz do professor o mediador do processo
continuo de construcao do conhecimento de seus educandos.

O professor das disciplinas de Ciéncias e Matematica que bus-
ca sua qualificacdo através de uma formacao continuada percebe
a importancia de seu papel na qualificacao de seus educandos e
aprende a valorizar as diversidades e a inclusdo de todos. A im-
portancia em buscar uma formag¢ao continuada e direcionada
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para professores da EJA, de Ciéncias e Matematica, se da nesse
quesito: promover, através de aulas mais atrativas e dinamicas,
oportunidades de aprendizagem que envolvam a realidade dos
alunos aplicando metodologias que incentivem o conhecimento.

REFERENCIA TEORICA

No CEEBJA “Paulo Leminski” ha muita troca de experiéncias
entre os professores de Ciéncias e Matematica, entre outras disci-
plinas também. Através da formagao continuada, os educadores
terdo mais facilidade em ensinar e poderao, com mais facilidade,
construir um conhecimento significativo para seus educandos, na
construcao dos saberes, expondo os conhecimentos acumulados.
Segundo Paulo Freire:

A melhora da qualidade da educagio implica a formagao per-
manente dos educadores. E a formac¢do permanente se funda
na pratica de analisar a prética. E pensando sua prética, na-
turalmente com a presenca de pessoal altamente qualificado,
que ¢é possivel perceber embutida na pratica uma teoria nao
percebida ainda, pouco percebida ou ja percebida, mas pou-
co assumida. (FREIRE, 2001, p. 72)

A qualificagdo dos professores de Ciéncias e Matematica faz
com que suas aulas se tornem mais atrativas, o que dara a oportu-
nidade aos estudantes de relacionar o conhecimento cientifico, re-
solver problemas e questdes que sao colocados e ainda pesquisar
novos conhecimentos, fazendo-os entender e aprender sob uma
perspectiva construtiva.

RESULTADO

Uma formagdo continuada, direcionada para educadores da
EJA, podera melhorar cada vez mais suas praticas pedagogicas,
aumentar a qualidade de ensino e promover o desenvolvimento
de um aluno auténomo. O professor mais preparado para aten-
der esses educandos estara mais preparado para ser mediador
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do conhecimento, estimulando seus alunos para o seu progres-
so, ajudando-os a tomar consciéncia de sua aprendizagem, auxi-
liando-os a desenvolver suas competéncias e habilidades, fazendo
com que percebam a importancia de se saber pensar e exercitar o
pensar e incentivando-os a tomar as proprias decisoes e estudar. A
formagdo continuada contribui para a evolugdo constante do tra-
balho do professor dentro e fora da sala de aula. Cabe ao educan-
do construir estratégias de ensino respeitando a heterogeneidade
da sala de aula, contemplando a finalidade da Educagédo de Jovens
e Adultos, em que o aluno pode nao sé se apropriar de conheci-
mentos desenvolvendo seu aspecto social, cultural e econémico,
tornando-se participativo, critico e consciente de suas responsa-
bilidades de cidadao, mas também contribuir para o progresso de
uma sociedade melhor.
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DIFERENTES CONSTRUCOES DE
SENTIDOS A PARTIR DE UM MESMO
PROJETO DE LETRAMENTO
SOB A OTICA DAANALISE DO
DISCURSO FRANCESA

Jahyr de Almeida Pinto Jinior'

Na contemporaneidade a comunica¢do ndo ocorre apenas de
forma verbal. E facil notar como, a nossa volta, nio apenas em
meio digital, somos rodeados por signos representados por sons,
icones, grande variedade de cores, tipos de letras e até mesmo dia-
gramagdes ou layouts, e o uso de diferentes arranjos desses recur-
sos visuais desperta a atengdo dos leitores nos textos. Tais formas
de representacao nao foram inventadas, mas ressignificadas. Hoje,
recursos verbivocovisuais sdo explorados nos mais diversos con-
textos dando origem ao aparecimento dos textos chamados multi-
modais ou multisemioticos. Essas novas relacoes de interlocu¢ao
ocorrem com naturalidade no cotidiano tanto em esferas infor-
mais quanto formais. Brian Street, no texto “Whats new’ in New
Literacy Studies? Critical approaches to literacy in theory and prac-
tice” (2003), apresenta um olhar a respeito dos letramentos que

1 Mestre em Letras (PPGEL - UTFPR), analista de educacdo da Geréncia de Educagdo
Superior do Sistema Fiep - Faculdades da Industria. E-mail: jahyrp@hotmail.com.
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engloba questdes referentes a ideologia, oferendo assim uma visao
mais sensivel de aspectos culturais das praticas de letramento” que
leva em consideragdo variagdes de um determinado contexto para
outro, por exemplo.

Enquanto isso, nas escolas em geral, o trabalho com a discipli-
na de Lingua Portuguesa ¢ realizado por meio de aulas baseadas
apenas em aspectos formais da lingua (leia-se gramatica e analise
gramatical), mesmo ja existindo orienta¢des, através dos parame-
tros curriculares nacionais, para o trabalho numa perspectiva so-
ciointeracionista desde o ensino fundamental. Se, desde a alfabe-
tizagao, os estudantes entram em contato apenas com o codigo do
sistema de linguagem que utilizam, a articulagao das trés praticas
discursivas (leitura, escrita e fala) em situagdes em que hd neces-
sidade do uso efetivo da lingua fica comprometida. Cria-se assim
sujeitos capazes de ler e escrever que ndo conseguem utilizar a
lingua em seus diferentes contextos de uso. Soares (2001) defende
que o aprendizado de uma lingua deve ocorrer em um proces-
so de ensino-aprendizagem que englobe esses aspectos formais,
pelos quais o falante se torna capaz de fazer a transposi¢cdo dos
sons para a escrita (processo conhecido como alfabetiza¢io), alia-
dos a um trabalho com diferentes formas textuais e sua produgao.
Segundo a autora, isso ¢ possivel quando o aluno se vé em uma
situacgdo real de produgio e toma conhecimento das variaveis pre-
sentes naquela produgao (motivo da escrita, interlocutor, meios
para realiza-la, contexto de época em que esta inserido).

Dito isso, decorre a necessidade de promover nas escolas no-
vas praticas pedagodgicas que levem os alunos a aprender como
lidar com a informagdo em meio a esses novos tipos de texto pre-
sentes no cotidiano, desenvolvendo neles multiletramentos. Rojo
e Almeida (2012) veem o conceito de multiletramento sob duas
perspectivas, conforme o Grupo de Nova Londres. Segundo os

2 O conceito de pratica de letramento recobre tanto eventos de letramento (aquilo que
é fotografavel, ou seja, observavel - a leitura silenciosa de um livro, o acesso ao banco
via computador, a redagdo de um e-mail etc.) até os padrdes vinculados ao letramento,
padroes esses que tém natureza sécio-histérica-cultural e que tém relacdo com os va-
lores que se emprestam ao letramento em um dado grupo social (SILVEIRA; ROHLING;
RODRIGUES, 2012, p. 100).
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autores, o prefixo “multi” aponta para dois tipos “multiplos” que as
praticas de letramento contemporéineas envolvem: “por um lado,
a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na
criagdo de significagdo para os textos multimodais contempora-
neos e, por outro, a pluralidade e a diversidade cultural trazidas
pelo autor/leitor contemporéneo a essa criagao de significagao”
(ROJO; ALMEIDA, 2012, p. 14).

Os estudos da Andlise do Discurso (AD) podem auxiliar na
compreensao de como se dao diferentes produgdes de sentido atra-
vés das Condig¢oes de Produgao (CP) e da Formag¢ao Discursiva
(FD) presentes nos discursos dos trabalhos de alunos de diferentes
escolas de uma mesma rede em resposta a uma proposta de pra-
tica de letramento. A selecdo de corpus para a andlise do presente
artigo foi feita a partir da escolha de duas produgdes de alunos em
resposta a um trabalho escolar denominado “Olimpiada de Litera-
tura” que ocorreu no ano de 2016. Os trabalhos analisados foram
elaborados por alunos do ensino médio. Cada produgao foi reali-
zada, sob a orientagdo de um professor de lingua portuguesa, por
uma equipe composta por 5 alunos das diferentes séries do ensino
médio. A escolha das produgoes dos alunos se deu através do des-
taque que tiveram no referido trabalho pois, para essa rodada da
atividade, foram as produgdes que obtiveram as melhores pontua-
¢oes de acordo com a equipe gestora do projeto.

Essa pratica de letramento consiste em uma atividade inter-
disciplinar que se da anualmente em uma rede de escolas particu-
lares de ensino médio do sul do pais. Nela, os alunos participantes
devem responder, ao longo do ano letivo, a trés perguntas-desafio
estabelecendo relagdes entre o subtema de cada uma das etapas do
evento e uma selecdo de textos previamente escolhidos que tém
como funcao dar suporte as discussoes para a elaboracao da res-
posta. Por fim, as respostas devem ser apresentadas conforme o
género discursivo’ solicitado em cada etapa.

3 Tipos relativamente estaveis de enunciados, ou seja, através de enunciados individ-
uais, que materializam uma situagdo de interacdo e que se movimentam em dire¢do a
uma regularidade, surge o género, e essa relativa estabilizacdo acontece por meio de seu
uso em interagdes concretas semelhantes, que se ddo nas diferentes esferas da atividade
humana (SILVEIRA; ROHLING; RODRIGUES, 2012, p. 49).
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No referido ano, o tema geral da Olimpiada de Literatura tra-
tava de questoes que remetiam as diversas formas de excluséo e
segregacao social praticadas em nossa sociedade. Os trabalhos es-
colhidos para analise participaram do segundo desafio, que abor-
dava como subtema questdes de género, sendo que o primeiro
trabalho escolhido foi de uma escola presente na regido Metropo-
litana de Londrina e o segundo de uma escola da regido Metropo-
litana de Curitiba.

A analise aqui presente ¢ resultado de consideragdes tedricas
realizadas ao longo da disciplina de Fundamentos da Andlise do
Discurso Francesa do mestrado em Multiletramentos, discurso e
processos de produgdo de sentido. Tem como base a teoria pecheu-
tiana de Analise do Discurso, considerando as CP e a FD. O pre-
sente texto tem como proposito comparar os diferentes sentidos
produzidos pelos trabalhos dos alunos a partir de um mesmo con-
junto de orientagdes.

Para tal, este artigo foi dividido em 3 momentos, além da In-
trodugao. Inicialmente, apresenta-se o Referencial tedrico que ar-
ticulara a analise. Em seguida, é apresentada a etapa da Analise
que mostra como foi selecionado o corpus para o artigo, o género
discursivo solicitado como resposta e, em seguida, a interpreta¢ao
do material coletado e, por fim, Consideragoes finais sobre como
se deram os diferentes processos de formacao de sentido.

REFERENCIAL TEORICO

Em meados da década de 90, um grupo de estudiosos da lin-
guistica e da educagdo reuniu-se em Nova Londres (cidade do es-
tado de New Hampshire, EUA) e publica um manifesto a respeito
do que viria a ser chamado de “pedagogia dos multiletramentos”
no qual se discutem aspectos relacionados a mudancgas que estavam
acontecendo, na época, na comunicagao, no ensino de linguas e no
letramento em ambiente escolar. Propuseram, entao, outros refe-
renciais teéricos para discutir e nomear as praticas de letramento.

Street (2003) propde, para os novos estudos sobre o letramen-
to (NLS), ndo apenas um trabalho que tenha como foco a aqui-
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si¢cdo de habilidades, mas que volte sua aten¢do também para o
letramento como uma pratica social pela observacao de aspectos
como local e época em que ocorre, considerando as relagdes de
poder ou dominagao.

[...] ...as formas através das quais as pessoas abordam a lei-
tura e a escrita estdo elas mesmas enraizadas em concepgoes
de conhecimento, identidade e ser. Também estio sempre
relacionadas a isso praticas sociais, como aquelas de um de-
terminado trabalho em um mercado ou um contexto edu-
cacional em particular e os efeitos de aprendizado daquele
letramento que dependerd dos contextos em especifico. Le-
tramento, nesse sentido, é sempre contestado, sendo ambos
os seus significados e praticas, portanto versdes particulares
disso sdo sempre “ideoldgicas’, estdo sempre enraizadas em
uma perspectiva particular de mundo em um desejo de que
aquele ponto de vista de letramento domine e marginalize
outros. (STREET, 2003, p. 77-78, tradug¢io nossa)*

Assim sendo, as relagdes que ocorrem entre professores, alu-
nos e letramento sdo uma pratica que demonstra as relagoes de
poder, pois diferentes ideologias atravessam essa a¢do. O trabalho
do professor com o letramento faz com que o aluno se torne ca-
paz de nao somente ler um texto, mas interpreta-lo e relaciona-lo
com a realidade social em que esta inserido percebendo, durante o
exercicio da leitura, como os textos sao constituidos por diferentes
vozes atravessadas por diversas institui¢des ao longo do tempo.

Assim, tem-se que o letramento é um processo que relaciona
os usos da escrita em situacdes reais de forma adequada a cada
contexto. Dai a necessidade de se diferenciar os eventos de letra-
mento das praticas de letramento. O primeiro conceito, eventos de
letramento, segundo o autor, diz respeito a elementos observaveis
presentes em atividades de leitura e escrita, ou ainda, “qualquer
ocasido em que um ‘pedago’ de escrita faz parte da natureza das

4 No original: “[...] the ways in which people address reading and writing are themselves rooted
in conceptions of knowledge, identity, and being. It is also always embedded in social practices,
such as those of a particular job market or a particular educational context and the effects of
learning that particular literacy will be dependent on those particular contexts. Literacy, in this
sense, is always contested, both its meanings and its practices, hence particular versions of it
are always ‘ideological; they are always rooted in a particular world-view and in a desire for
that view of literacy to dominate and to marginalize others”.
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interagdes dos participantes e de seus processos interpretativos™
(STREET, 2003, p. 78, tradugdo nossa). O segundo, praticas de le-
tramento, é um termo que busca um afastamento do contexto em
que ocorrem os eventos para poder localiza-los e compreendé-los
em contextos institucionais e culturais a partir dos quais os envol-
vidos atribuem significados a escrita, a leitura e aos eventos de que
participam. De acordo com Street (2003, p. 79, tradugdo nossa), as
praticas de letramento “referem-se a uma concepgao cultural mais
ampla de maneiras especificas de pensar sobre e produzir ou fazer
leitura e escrita em contextos culturais™.

Se estamos tomando aqui como objeto de analise as produ-
¢oes finais ou os trabalhos produzidos pelos alunos como formas
de interacdo, seja escrita ou oral, tem-se que um importante ter-
mo para o estudo das praticas de letramento ¢ o conceito de dis-
curso, pois ele carrega em si, para além da lingua propriamente
dita, textos ou aspectos outros que pairam numa sociedade. Em
Problemas da Poética de Dostoiévski, Bakhtin vé o discurso e, con-
sequentemente, uma analise do discurso como

a lingua em sua integridade concreta e viva e ndo a lingua
como objeto especifico da Linguistica, obtido por meio de
uma abstragdo absolutamente legitima e necessaria de alguns
aspectos da vida concreta do discurso. Mas sdo justamente es-
ses aspectos, abstraidos pela Linguistica, os que tém importan-
cia primordial para os nossos fins. Por estes motivos, as nossas
analises subsequentes ndo sdo linguisticas no sentido rigoroso
do termo. Podem ser situadas na Metalinguistica, subenten-
dendo-a como um estudo - ainda ndo constituido em discipli-
nas particulares definidas — daqueles aspectos da vida do dis-
curso que ultrapassam — de modo absolutamente legitimo - os
limites da Linguistica. (BAKHTIN, 1981, p. 181)

Dessa forma, para Bakhtin, a lingua acaba sendo vista como
constituida socialmente pela interacao verbal e, portanto, o dis-
curso trata-se da lingua em uso, juntamente com valores e ideolo-

5 No original: “any occasion in which a piece of writing is integral to the nature of the
participants’ interactions and their interpretative processes”.

6 No original: “[...] refer to the broader cultural conception of particular ways of thinking
about and doing reading and writing in cultural contexts”.
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gias. Estes ultimos, por sua vez, dizem respeito a0 modo como sao
representados diferentes pensamentos de classe em uma socieda-
de. Como na sociedade essas classes tém, cada uma, seus proprios
interesses, ha um constante confronto entre elas. E a AD de linha
francesa, ciéncia inaugurada por Michel Péucheux, que tera como
preocupagio o estudo dos processos discursivos através das rela-
¢oes ideologicas.

Em “A inquietude do discurso. Um trajeto na histéria da Ana-
lise do discurso: o trabalho de Michel Pécheux” (2011), Denise
Maldidier nos apresenta, brevemente, a conjuntura em que se
constituiu a AD como uma nova disciplina, trazendo informa-
¢des também a respeito da historia de sua criagao, algumas das
transformacoes pelas quais a AD passou e como foi se (re)con-
figurando. A época (final dos anos 60) a Franca (e alguns outros
paises do mundo) estava passando por um periodo turbulento, de
grande efervescéncia socio-politica. O estruturalismo era a cor-
rente tedrica vigente, mas comegava a surgir a gramatica gerativa
e 0 marxismo e a psicanalise estavam em alta, assim como a epis-
temologia. Foi em meio a essa conjuntura que dois textos surgem
(DUBOIS, 1969; PECHEUX, 1997) e acabam por fundar a AD,
que tinha, entdo, como objeto o discurso de linguistas, pesquisa-
dores das ciéncias humanas e sociais e de historiadores.

Segundo Maldidier, o conceito de discurso é forjado

a partir de uma reflexdo critica sobre o corte fundador ope-
rado por Saussure e ndo sobre sua superagdo. Baseando-se
na lingua (compreendida como sistema no sentido saussea-
riano), o discurso reformula a fala, esse “residuo filoséfico’,
cujas implicagdes subjetivistas devem ser eliminadas. Ele
supde, segundo a férmula althusseriana, uma “mudanga de
terreno’, ou seja, a intervencdo de conceitos exteriores a lin-
guistica. (MALDIDIER, 2011, p. 44)

E tem como um dos conceitos mais importantes o de CP, con-
ceito esse que
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parece ter um duplo valor. Um valor teérico, que coloca a de-
terminagéo do discurso por seu exterior, operando assim um
deslocamento em relagdo a um ponto de vista sociolinguis-
tico que analisa as covaria¢des entre dois universos [...]. Um
valor operatorio, visto que as condi¢cdes de produgio presi-
dem a sele¢do das sequéncias que formam o espago fechado
do corpus. (MALDIDIER, 2011, p. 44-45)

Brandao (2004), sobre as CP, complementa que foi Pécheux o
primeiro autor que definiu as CP colocando em cena os protago-
nistas do discurso:

A contribui¢do de Pécheux estd no fato de ver nos protago-
nistas do discurso ndo a presenca fisica de “organismos hu-
manos individuais’, mas a representa¢do de “lugares determi-
nados na estrutura de uma formacéo social, lugares cujo feixe
de tragos objetivos caracteristicos pode ser descrito pela so-
ciologia” Assim, no interior de uma institui¢ao escolar ha “o
lugar” do diretor, do professor, do aluno, cada um marcado
por propriedades diferenciais. No discurso, as relagdes entre
esses lugares, objetivamente definiveis, acham-se representa-
das por uma série de “formagoes imagindrias” que designam
o lugar que destinador e destinatdrio atribuem a si mesmos e
ao outro, a imagem que eles fazem de seu préprio lugar e do
lugar do outro. Dessa forma, em todo processo discursivo, o
emissor pode antecipar as representagdes do receptor e, de
acordo com essa antevisdo do “imaginario” do outro, fundar
estratégias de discurso. (BRANDAO, 2004, p. 44)

O que Pécheux faz ¢ articular linguistica, materialismo histo-
rico e psicanalise fazendo uso de uma “maquina discursiva” Nesse
ponto, a AD propde aos linguistas uma nova forma de tratamento
da relagdo entre lingua e histéria. Entre 1970 e 1975 sua teoria
recebe alguns retoques e comega-se a enxergar o discurso como
um lugar em que se estabelece a relagdo entre a lingua e a historia.
Tem-se entdo a introdug¢do dos conceitos de FD - “o que pode e
deve ser dito a partir de uma dada posigdo numa dada conjuntu-
ra’; Interdiscurso — dados discursivos “ja ditos”; e Intradiscurso
- a presenca de um “ndo dito” que atravessa um “dito”. Entre 1980
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e 1983 ocorre, em decorréncia dos questionamentos anteriores,
uma reconfigura¢ao e a AD torna-se uma disciplina interpreta-
tiva, construindo objetos discursivos que consideram a sistema-
ticidade da lingua, sua historicidade, e trabalham a relagao inter/
intradiscursiva.

Em Semantica e Discurso (2009), Michel Pécheux, no terceiro
capitulo, “Discurso e Ideologia(s)”, trata das condigdes ideoldgicas
da reproducido/transformacao das relagoes de produgio, esclare-
cendo os fundamentos de uma teoria materialista do discurso.
Para o autor, essas condi¢des sdao constituidas em um dado mo-
mento histérico, para uma dada formagao social, e pelo conjunto
dos aparelhos ideoldgicos do Estado. Tal aspecto dessas condigoes
é caracterizado pela estrutura de desigualdade-subordinagdo do
“todo complexo com o dominante” das formagdes ideoldgicas de
uma formagao social dada, estrutura que ndo é senao a da contra-
di¢ao reprodugdo/transformagdo que constitui a luta de classes.

O autor desenvolve alguns termos importantes para compre-
ensao dos referidos aspectos ideologicos. Um exemplo trazido por
Pécheux sdo as relagoes de produgdo, que devem ser entendidas
como a maneira como as pessoas desenvolvem suas relagoes de
trabalho e distribuicdo no processo de producéo e reprodugio da
vida material. Outro termo que nos é apresentado, em didlogo
com o pensador marxista Louis Althusser, é o de aparelhos ide-
olégicos do Estado (AIE), que se trataria de mecanismos criados
pelo Estado que permitiriam a classe dominante manter-se como
tal enquanto se aproveitaria da classe trabalhadora. Os referidos
mecanismos seriam o modo como operam o exército, a Igreja, a
escola, o sistema politico, por exemplo. Por fim, o dltimo termo
evocado que merece atencdo é o de ideologia, desenvolvido de for-
ma mais aprofundada em “Ideologia, interpelacdo, efeito ‘Miin-
chhausen”, em que o autor a trata como algo que estd atrelado as
relagdes de produgdo, as relagdes entre homens.

O conceito de Ideologia em geral aparece, assim, muito es-
pecificamente como o meio de designar, no interior do mar-
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xismo-leninismo, o fato de que as relagdes de producédo sdo
relagdes entre “homens’, no sentido de que nao sao relagdes
entre coisas, maquinas, animais nao-humanos ou anjos; nes-
se sentido e unicamente nele: isto é, sem introduzir simul-
tanea, e sub-repticiamente, uma certa ideia de “o homem”,
como antinatureza, transcendéncia, sujeito da histéria, nega-
¢do da negacio etc. (PECHEUX, 2009, p. 151-152)

A concepgao de ideologia da AD de linha pecheutiana pro-
vém, portanto, de Althusser, que a desenvolve a partir da ideia de
dominagédo dentro da luta de classes. Segundo Brandao,

Althusser afirma que, para manter a sua dominacdo, a classe
dominante gera mecanismos de perpetuagdo ou de reprodu-
¢do das condi¢des materiais, ideoldgicas e politicas de explo-
racdo. E ai entdo que entra o papel do Estado que, através de
seus Aparelhos Repressores (ARE - aparelhos repressores do
estado) e AIE (aparelhos ideoldgicos do estado), intervém ou
pela repressio ou pela ideologia, tentando forgar a classe do-
minada a submeter-se as relagdes e condigdes de exploragio.
[...] Althusser assinala que, como todo funcionamento da
ideologia dominante esta concentrado nos AIE, a hegemonia
ideoldgica exercida através deles é importante para se cria-
rem as condi¢des necessarias para reproducao das relagdes
de produgido. (BRANDAO, 2004, p. 23)

O termo “interpela¢io’, presente no subtitulo do capitulo, faz
referéncia a uma “ilustra¢ao” quanto a constituicdo do sentido e a
constitui¢ao do sujeito dando origem ao conhecimento, e o efeito
Miinchhausen, por sua vez, seria o apagamento do fato de que o
sujeito resulta de um processo, citando como exemplo fantasias
metafisicas, como duas maos, cada uma com um lapis, desenhan-
do-se uma a outra.

Na dltima parte do capitulo da mesma obra, “A forma-sujei-
to do discurso’, Pécheux nos traz a nogdo de sujeito como sendo
constituido por uma ideologia. O exemplo que ajuda a esclarecer
isso é dado por: um soldado francés ndo recua. Ou seja, se o indi-
viduo é um soldado francés, ele ndo pode/deve recuar, sendo que
aideologia é que fornece evidéncias pelas quais se sabe o que é um
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soldado. Assim, tem-se que o sentido é dependente das formagoes
ideologicas.

o sentido de uma palavra, de uma expressao, de uma propo-
si¢do, etc., ndo existe “em si mesmo” [...], mas, ao contrario,
¢ determinado pelas posi¢des ideoldgicas que estdo em jogo
no processo socio-historico no qual as palavras, expressoes,
proposi¢des sdo produzidas. (PECHEUX, 2009, p. 160)

Para o autor, o sentido de uma palavra pode sofrer alteragdes
conforme as posigdes sustentadas por aqueles que as empregam
conforme a determinada FD, “aquilo que, numa formagao ideolo-
gica dada, isto ¢, a partir de uma posicao dada numa conjuntura
dada, determinada pelo estado da luta de classes, determina o que
pode e deve ser dito” (PECHEUX, 2009, p. 147). Dessa maneira,
formagdo ideoldgica pode ser entendida como sendo composta
por uma FD a partir de uma visdo de mundo de uma determinada
classe social.

Assim, para Brandado (2004) o conceito de FD regula, dessa
forma,

a referéncia a interpelagdo/assujeitamento do individuo em
sujeito de seu discurso. E a FD que permite dar conta do fato
de que sujeitos falantes, situados numa determinada conjun-
tura histérica, possam concordar ou nio sobre o sentido a
dar as palavras, “falar diferentemente falando a mesma lin-

gua”. (BRANDAO, 2004, p. 49)

Neste trabalho, os conceitos mobilizados para a realizagdo da
analise dessa pratica de letramento provenientes da AD francesa
serdo, principalmente, CP e FD, passando por Interdiscurso (ja
dito) e Intradiscurso (nao dito) e Ideologia.

ANALISE

Para a realizagdo do presente artigo, metodologicamente, foi
realizado um estudo tedrico-analitico buscando compreender
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como se deram diferentes produ¢oes de sentido em uma pratica
de letramento a partir do envio das mesmas orientagdes dirigidas
aos alunos do ensino médio de escolas de uma rede particular de
ensino. Esses alunos estavam organizados em equipes com cinco
integrantes de diferentes séries do ensino médio de escolas prove-
nientes da regido metropolitana de Londrina e de Curitiba. Com
base em Minayo (2013), buscaremos o estabelecimento de uma
compreensdo dos dados coletados, confirmando ou nao os pres-
supostos da pesquisa e/ou respondendo as questdes formuladas,
dessa forma ampliando o conhecimento sobre o assunto pesqui-
sado, articulando-o ao contexto cultural do qual faz parte.

Para isso alternamos os conceitos da teoria da AD apresen-
tados anteriormente e a interpretagdo propriamente dita. Foi to-
mado como objeto de estudo a segunda etapa da Olimpiada de
Literatura, proposta em 2016 aos alunos de ensino médio da rede
Sesi-PR de Educacao. Esta etapa consistiu em responder a uma
pergunta (Anexo 1), promovendo discussdes e refletindo na res-
posta as questdes centrais presentes em um certo conjunto de tex-
tos suporte denominados fios culturais (Anexo 2). A produgio
final deveria ser apresentada através da elaboragdo de uma can¢ao
original ou de uma parddia apresentando a letra e sua gravagao
em um video que tivesse, no maximo, 3 minutos (Anexo 3). Dessa
forma, como objeto de analise, temos videoclipes produzidos pe-
las duas equipes dos colégios.

Esse género multimodal mostra-se como um recurso com
grande potencial para a gera¢do de sentidos em uma atividade
de letramento, uma vez que para que sua materializagdo se con-
cretize, devem ser mobilizadas uma série de relagdes entre letra
da cangdo, ritmo da musica escolhida e trabalho com a edicido
das imagens. Todas essas relagdes dentro dos objetos discursivos
elaborados pelos alunos podem ser lidas e interpretadas com o
auxilio dos conceitos de CP e de FD da AD que nada mais sao
que, segundo Pécheux e Fuchs (1990, p. 192), “determinagdes que
caracterizam um processo discursivo’. Uma vez que conhecemos,
ao menos em parte, alguns dos textos que serviram como suporte
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para a elaboracdo dos clipes, bem como a questdo que devia ser
respondida ao final da atividade, ficam mais claros os motivos de
determinadas escolhas dentro desses discursos.

Ambos os trabalhos foram escolhidos porque atenderam ao
desafio proposto respondendo ao questionamento através da co-
nexdo dos chamados fios culturais da pratica de letramento ana-
lisada. Um dos aspectos que chamaram a atengdo, no caso desses
trabalhos tomados como corpus, foi o fato de as respostas elabo-
radas pelos alunos aquela pergunta-desafio a partir de um mes-
mo grupo especifico de textos suporte mostrarem-se tao diversas,
dando énfase a diferentes aspectos de cada um dos textos moti-
vadores. Como anexo, apos as Referéncias, é possivel encontrar
a pergunta do desafio, a proposta de resposta, os textos que ser-
viram como base para as discussdes e a letra integral das duas
cangdes analisadas no presente artigo.

Vale observar que sera dada maior énfase a leitura para a in-
terpretacdo das letras elaboradas pelos alunos, pois estas foram o
ponto de partida para a filmagem dos videoclipes. As imagens ne-
les contidas tinham como fun¢ao mostrar aquilo que é cantado na
letra, ora literalmente, ora buscando uma forma de complementar
seu sentido. Quando este for o caso, voltaremos a atenc¢ao também
para as imagens. Como nessa etapa o projeto sugeria a elaboragao
de um video, hospedamos os clipes analisados em uma nuvem
para consulta e melhor compreensao do que aqui se escreve de-
vido ao fato de que as escolhas de determinados aspectos visuais
pelos alunos também ajudam a compreender o processo de cons-
trucdo de sentido das respostas.

Nota-se que, para o Clipe 1 (Anexo 4), intitulado “Quem Vale
Mais”, a maior preocupag¢do dos alunos foi trabalhar com a ela-
boragdo da letra da cangdo, pois o video atém-se a mimetizar um
clipe no estilo rap. Nele aparecem duas pessoas, ora andando, ora
paradas como que posando para fotos, em uma construgao aban-
donada que aparenta estar sofrendo a agao de depredacdes, picha-
¢Oes e grafitagem. A edigdo é simples e se d4, no geral, através da
montagem do video com a alternancia de sequéncias de pessoas
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andando e sequéncias das mesmas pessoas paradas. Durante o
refrao da cancao, a edigdo passa a exibir imagens em um estu-
dio de gravagao, mostrando que quem canta era uma das pessoas
que andava na constru¢ao abandonada. Quase ao final do clipe ha
uma breve sequéncia em que sdo apresentadas seis imagens de re-
portagens, de noticias e de outros textos informativos que tratam
da violéncia contra a mulher ou de situagdes sociais de vulnerabi-
lidade que a mulher enfrenta no Brasil.

Importante ressaltar, nesse momento, que a cangdo ¢ inter-
pretada por um sujeito do discurso feminino que se alterna entre
12 pessoa do singular (“Mas, calma, acho que da para aprofundar
um pouco mais”) e 1* pessoa do plural (“Mas a histéria deixou
marcas, entdo vamos falar delas”, “Mas ndo podemos esquecer de
um detalhe bem comum”). E a partir desta CP, deste ponto de vis-
ta que se vé em meio ao que é narrativizado, que se dard a analise.
Pécheux nos traz um exemplo que se assemelha a essa situa¢ao no
que se refere as CP:

Um discurso é sempre pronunciado a partir de condigoes de
produgdo dadas: por exemplo, o deputado pertence a um par-
tido politico que participa do governo ou a um partido da
oposigao; é porta-voz de tal ou tal grupo que representa tal
ou tal interesse, ou entdo esta ‘isolado, etc. Ele estd, pois, bem
ou mal, situado no interior da relagdo de for¢as existentes en-
tre os elementos antagonistas de um campo politico dado.
O que diz, o que anuncia, promete ou denuncia, ndo tem o
mesmo estatuto conforme o lugar que ele ocupa; a mesma
declara¢ao pode ser uma arma temivel ou uma comédia ri-
dicula segundo a posigdo do orador e do que ele representa,
em relagdo ao que diz. Um discurso pode ser um ato politico
direto ou um gesto vazio, para ‘dar o troco, o que é uma outra
forma de agdo politica. (PECHEUX, 1997, p. 77)

No clipe 2 (Anexo 6), intitulado “Pretérito Imperfeito’, vé-se
que houve um cuidado maior tanto com a elaboragao estético-for-
mal da letra da can¢ao, quanto com a concepgao do video. No es-
tilo voz e violao, transcorre uma narrativa que apresenta a posi¢ao
de submissao em que se encontram as mulheres na sociedade. O
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video tem inicio com uma breve tomada em estidio de um rapaz
colocando um fone de ouvido e tocando violdo. E ele que serd o
sujeito discursivo desta cang¢ao, portanto temos aqui um ponto
de vista, uma CP, diferente do primeiro clipe, um sujeito mascu-
lino. Na sequéncia alternam-se, por alguns segundos, imagens de
uma garota e um garoto. No restante do video, com excegdo de
duas breves cenas, ndo aparecem mais personagens masculinos.
Alternam-se imagens femininas variadas quanto a aparéncia e
a profissdo. O cendrio ndo se mostra como importante, pois na
maior parte das vezes o foco estd em mostrar uma pessoa contra
um fundo negro. A cangao ¢ interpretada a partir da 3* pessoa e
isso traria um efeito de imparcialidade quanto ao tema, ndo fosse
a musica cantada por um sujeito masculino.

Na letra da primeira can¢do (Anexo 5) é possivel perceber,
enquanto FD, que a intengdo é apresentar um percurso histérico
de diferencas entre a posi¢ao social ocupada por homens e por
mulheres apesar de ambos serem iguais e como, ao longo do tem-
po, deram-se algumas mudangas nessa situagdo. Podemos afirmar
isso porque, de acordo com Pécheux, as formagoes discursivas de-
terminam

o que pode e deve ser dito (articulado sob a forma de uma
arenga, de um sermdo, de um panfleto, de uma exposicio,
de um programa, etc.) a partir de uma posi¢do dada numa
conjuntura dada: o ponto essencial aqui é que nédo se trata
apenas da natureza das palavras empregadas, mas também (e
sobretudo) de constru¢des nas quais essas palavras se combi-
nam [...] as palavras “mudam de sentido” ao passar de uma
formagao discursiva a outra. (PECHEUX, 1995, p. 162)

Essa discussao é reforcada pelas perguntas presentes no re-
frao cantado pela voz feminina (“Vocé acha que temos direitos
iguais? / O homem ou a mulher, / Quem vale mais? / Quais sao
seus papéis? / Quais? / Eles nos fazem diferentes, mesmo sendo
todos iguais”). As discussdes que conduziram a elaboragdo dos
trabalhos, como dito anteriormente, tinham como base a leitu-

94



ra e o debate de textos suporte. Dentre esses textos, encontramos
O poder do macho, mais especificamente no caso desta cangao,
o capitulo 1 (“Papéis sociais atribuidos a diferentes categorias de
sexo’), que entra aqui como interdiscurso.

Na segunda cangao (Anexo 7) nota-se a FD com a abordagem
da condi¢ao de submissdo em que a mulher se encontra perante o
homem na sociedade. A submisséo é retratada através de uma voz
masculina e aborda a exposi¢cdo de uma mulher que trabalha em
casa enquanto um homem, por sua vez, fica sem fazer nada. No
refrdo ocorre a repeticdo dessa ideia juntamente com uma mu-
lher que é capaz de fazer planos, ndo obstante, que é triste e ndo
tem perspectivas de mudanga (“Olha, ta 14 Maria lavando a pia,
fazendo jantar. / Olha, t4 ai Jodo estirado ao chao s a observar. /
Durante muito tempo, levada ao vento Maria foi / Seus olhos sem-
pre fechados. Agora abertos nao mostram cor”). No tocante, neste
caso, ao interdiscurso, também se nota o atravessamento do texto
suporte O poder do macho. No entanto aqui, a discussdo girou em
torno do capitulo 2 (“A quem serve a relacio de dominagdo da
mulher pelo homem?”). Além desse exemplo, é possivel fazer uma
relagdo com o infografico “O que é ser menina no Brasil” em que
se vé que as mulheres sdo destinadas ideologicamente fungdes de
cuidado com a casa desde a mais tenra idade.

No clipe “Quem Vale Mais” vemos que, apesar de alguns
avancos em beneficio da mulher, ainda ha a necessidade de mui-
tas melhorias. Sdo essas as marcas que a historia deixa, segundo a
musica, as quais sdo comentadas aqui. Se pensarmos que os alu-
nos que responderam ao desafio tém entre 15 e 17 anos, pois estao
no ensino médio, notaremos que ja nasceram no século XXI. Seus
pais sao do século passado e vivenciaram algumas das mudangas
trazidas pela letra. E a retomada dessa memoria discursiva que
torna possivel a FD dos alunos trazerem essas informagdes para
o contexto atual. Além disso, pode-se relacionar ao texto suporte
Valente, producao da Pixar Animation Studios, o fato de a perso-
nagem principal ndo se conformar com o papel previamente defi-
nido que deveria ser ocupado por uma mulher que luta para obter
respeito por suas escolhas quanto a seu modo de vida.
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E a partir da visdo de outro que algumas memérias sio evoca-
das, como se vé quando se faz referéncia a antes, quando a mulher
cabia o papel de méae e ao homem, consequentemente, o papel de
pai. Este era responsavel pelo sustento da familia e a mulher era
a figura que deveria administrar o andamento e as despesas do
lar. Essa discussdo pode ter sido originada a partir de um atra-
vessamento de outro texto suporte, a pintura “A familia de Adolfo
Augusto Pinto’, ou seja, mais um exemplo da presenga do inter-
discurso. O século XX, portanto, fica caracterizado por trazer mu-
dangas a uma sociedade em que as diferengas eram bastante acen-
tuadas (“Na nossa historia ou nos dias atuais, tanto faz / Século
XX o auge das mudangas na sociedade e seus ideais / O que ficou
para tras, passou. O tempo leva. / Mas a histéria deixou marecas,
entao vamos falar delas”).

Outra mudanga trazida pela letra é o discurso ideolégico e
das lutas de classe em relagao as diferencas salariais entre os gé-
neros, apesar de, hoje, as mulheres atuarem em maior nimero no
mercado de trabalho se comparado a épocas anteriores. Também
temos mulheres ocupando espagos na politica ou em corporagdes
militares, como a policia, espagos antes destinados quase que ex-
clusivamente aos homens. Essas ultimas transformagoes perten-
cem ao momento historico presente e fazem parte da realidade
dos alunos (“Mulheres na politica muito ja se viu, até nos quartéis
da policia civil / Onde trabalham juntos homens e mulheres. /
Varias caracteristicas pros meus caracteres. / Miscigenagdo hoje
muito mais normal, sexos distintos mas valor igual”).

Por fim, outras situagdes enfatizadas na letra dizem respeito
as situagoes de abuso e violéncia que a mulher ainda enfrenta, pois
apesar de terem ocorrido mudangas na realidade econémica e es-
trutural da sociedade, a falta de consciéncia e a impunidade per-
mitem que essas situagcdes continuem (“Mas ainda falta aumentar
a consciéncia, / Pois abusos e estupros acontecem com frequéncia.
/ A justica, antes de justa, é muito lenta. / Muitos homens desse
tipo ndo sofrem a consequéncia / E sempre tem a mulher que es-
cuta que tudo isso € sua culpa”). Quando ouvimos isso ser cantado
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no clipe, é possivel notar o aparecimento, muito rapidamente, em
formato de flashes de seis textos, dentre eles noticia, reportagem,
texto informativo de ONG, texto de blog, capa de jornal, maté-
ria de revista (“A cada 2 horas, uma mulher é morta no Brasil,
Dados mostram o impacto social e econémico da violéncia con-
tra a mulher no mundo, Violéncia doméstica contra mulheres no
Brasil, Tipos de feminicidio - crimes em nome da honra, Estado
sabia que X. corria risco ha 3 anos, Bela, recatada e ‘do lar™). Es-
sas referéncias, se vistas enquanto CP, fazem sentido hoje, época
fortemente marcada por lutas de grupos feministas. No entanto,
se aparecessem em uma musica hd trés ou quatro décadas, possi-
velmente nao seriam interpretadas dessa forma, pois tais questdes
sequer eram discutidas pela sociedade de entao.

Em Pretérito Imperfeito, flexao de tempo verbal que denota
um fato passado que ndo tem um ponto final determinado, o que
se percebe sdo imagens evocadas pela letra de uma Maria que ¢é
submissa e, apesar de saber disso, parece ndo conseguir mudar
sua realidade. Apesar da luta por igualdade de direitos entre ho-
mens e mulheres ter comegado ha muito tempo, ainda se esperam
avangos. O pretérito imperfeito consta apenas no titulo, pois nao
se encontra na letra nenhum exemplo do referido tempo verbal.
As agdes ocorrem, em sua grande maioria, no presente trazendo
consigo a ideia de que as situagdes narradas sdo atuais e, portanto,
vividas pelas personagens do video.

Essas sdo situacdes que fazem parte do cotidiano de nossa
sociedade e, por conseguinte, dos alunos que elaboraram a can-
¢do0. Apesar disso, sao memdrias trazidas de tempos passados que
nunca deixaram de existir, foram se atualizando até chegar ao pre-
sente. E como se, mesmo com esclarecimentos promovidos por
movimentos de conscientizacao, essa mulher que é cantada nao
conseguisse sair da situacao em que se encontra (“Seus olhos sem-
pre fechados / Agora abertos ndo mostram cor / E o vento, que é
traicoeiro, ainda leva na dire¢ao / Aonde todo e qualquer esfor¢o
parece ser em vao’ ). Nesse instante se vé a presenca de aspectos do
texto suporte de Lygia Fagundes Telles, Ciranda de Pedra, quando
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a personagem principal se da conta de sua situa¢do, enquanto mu-
lher, que foi sendo construida ao longo de toda a sua vida.
Nota-se que a construgao da posi¢do de submissao dessa mu-
lher na canc¢ao, que acaba sendo reprimida por uma for¢a maior
representada pelo homem, representada inclusive ao vermos no
clipe uma personagem que apresenta o rosto externando um sinal
de violéncia fisica, foi realizada desde muito cedo, na infancia. Vé-
se entdo o resultado de um processo de dominagéo, se nao por um
instrumento ideoldgico, pela repressao fisica. Tal discurso, por si
s6, mostra uma ideologia externa ao trabalho aparecendo em sua
superficie discursiva. Em determinado momento a personagem
se da conta disso, mas parece ser tarde, como vemos em “Graga
que encobre a desgraca da submissdo. / Maria, que sobe o abismo,
percebe a total mentira / Que desde a infincia, em todo momen-
to, s6 a diminuira. / A Maria que fica as rosas, cega prefere ser. /
Aceita que o vento a leve, mesmo que deixe de crer / Naquilo que
¢ igual, naquilo que é justo, / Naquilo que é certo e lhe faria bem”.
E possivel tracar um paralelo entre esse momento da cancéo tanto
na letra do texto suporte “Mulheres de Atenas”, de Chico Buar-
que, em que as mulheres, dominadas por seus maridos, sofrendo
as varias formas de violéncia impostas por eles, ainda assim sao
responsaveis pelo cuidado e educacido dos filhos e, consequente-
mente, pela manuten¢ao daquela estrutura social, quanto com a
selecao proposta de Vinicius de Moraes que trabalha a imagem da
mulher em seus poemas como sendo sempre submissa ao homem.
Para Pécheux (1997, p. 74), a maneira como o discurso é pro-
duzido é definida como “o conjunto de mecanismos formais que
produzem um discurso de tipo dado em circunstincias dadas” As-
sim, com relagdo ao primeiro clipe, por se tratar de um rap, o dis-
curso fica “obrigado” a fazer uma critica, pois a escolha do género
musical, em si, constitui também um traco de CP. A preocupagao
nao reside em estabelecer um padrao classico na métrica dos ver-
sos ou um esquema rigido e rebuscado de rimas. O ritmo da letra
acompanha as batidas melddicas da musica e sua “narratividade”
ocorre através, justamente, do percurso de mudangas pelas quais a
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situacao da mulher passou ao longo dos tempos. Essas mudangas
sdo evidenciadas através da exemplificacdo de diferentes oposi¢des
entre conquistas de direitos com relagdo aos papéis sociais ocupa-
dos por homens e mulheres. O género musical escolhido permite
o uso de um vocabulario informal, o que causa uma sensagao de
naturalidade entre o discurso da voz que canta e o discurso daquilo
que ¢ cantado. Por, comumente, o rap fazer dentincias quanto a re-
alidade social daquele que o produz, percebemos o clipe e a cangao
como produtos elaborados a partir de uma observagao critica do
contexto no qual seus autores estao inseridos.

No segundo caso, como apontado anteriormente, houve maior
cuidado com a elaboragdo do video no que se refere a sua edi¢ao
e preocupacao com aspectos formais da letra. Nela, é possivel ob-
servar a presenca de paralelismos, oposicoes e o uso de figuras de
linguagem partindo de uma linguagem oral formal. Algo que me-
rece destaque na letra, enquanto CP, diz respeito a escolha dos no-
mes Joao e Maria, bastante comuns em portugués. Escolha essa que
acaba conferindo uma certa genericidade aos personagens, ou seja,
aquilo que é narrado aplica-se a uma massa de homens e mulheres,
até entdo, atemporal. No video vemos essa ideia representada atra-
vés do aparecimento de diferentes personagens femininas, através
de diferentes profissdes, que ocupam a posi¢do de Maria.

Para Bakhtin (1979, p. 22), “a palavra é o modo mais puro
e sensivel de relagdo social [...] E, precisamente, na palavra que
melhor se revelam as formas basicas, as formas ideoldgicas gerais
da comunica¢ao semidtica” Ou seja, é possivel fazer essa interpre-
tacdo pelo modo como se deram as discursivizagdes das cangdes
pelos alunos, que nos mostram que o sentido se estabelece, em
ambos os textos, a partir de quem sdo os enunciadores, de que
lugar ocupam e de onde falam juntamente com atravessamentos
de discursos outros pertencentes a propria atividade da qual par-
ticipam (OL) através dos textos suporte ou ainda de experiéncias
trazidas de suas vivéncias.
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CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se que a analise discursiva, a partir da pratica de le-
tramento estudada, auxilie no processo de compreensao de como
se ddo as formas de produzir sentido nos textos. Para isso a AD
nos auxiliou relacionando os diferentes elementos presentes nos
textos trazidos como objeto de andlise, seja através dos ja-ditos
(interdiscurso) ou dos nao-ditos (intradiscurso). Foi possivel per-
ceber que ha leituras, nesse caso, das letras das cangdes elaboradas
que se encontram ocultas por ndo estarem na superficie textual,
mas que podem ser feitas se voltamos nossa atengao para as FD.
Assim, o nao-dito acaba constituindo o discurso tanto quanto
aquilo que esta aparente no texto, mostrando que ¢ através deste
jogo que sentidos mais complexos acabam sendo constituidos.

Observou-se que, mesmo os trabalhos trazendo como tema
comum a presenca de aspectos relacionados as mulheres na socie-
dade, o que faz com que os textos sejam diferentes entre si é a ma-
neira como esses aspectos foram discursivizados. Isso mostra que
o sentido nao se encontra apenas nas palavras, ou na superficie do
texto, mas, de modo mais profundo, nas varias relagoes estabele-
cidas entre as condi¢oes em que sdo produzidos (CP) e através das
intengdes dos autores. Para responder ao desafio, os alunos preci-
saram ancorar-se em outros discursos, apropriar-se deles a partir
de institui¢oes sociais que os constituem (FD) e refletir em suas
producdes de maneira logica todas essas amarragdes realizadas.

Trabalhar com essas discursividades sé é possivel quando se
busca explorar sentidos com o auxilio daquilo que néo foi dito.
Assim, ao final, temos trabalhos que sdo letras inéditas criadas pe-
los alunos em resposta ao desafio levantado, mas a0 mesmo tem-
po, produgdes que fazem referéncia, que estdo vinculadas a ou-
tros textos (intertextos). Sao atribuidos sentidos a esses discursos
a medida que estes estdo inseridos em determinados contextos,
ocupando diferentes lugares, dentro de determinadas ideologias
ao longo do tempo.
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ANEXOS

ANEXO 1
- Desafio da 2@ etapa da Olimpiada de Literatura de 2016

“Durante muito tempo na historia a sociedade estipulou papéis para ho-
mens e mulheres baseados em uma dominagio patriarcal. Sdo poucos os po-
vos que valorizam igualmente o individuo independentemente do sexo. Com
salarios menores, sem direitos sobre seu corpo e sem representagdo social e
politica, continuam vitimas de violéncia e perpetuando o pensamento machis-
ta. De que forma a violéncia contra a mulher expde a desigualdade entre os
géneros?”

ANEXO 2

- Fios Culturais (textos suporte) presentes no desafio

»

- Sele¢do de 8 poemas de Vinicius de Moraes (“Soneto de Devogdo’, “Re-
ceita de Mulher”, “A Mulher que passa’, “A esposa’, “Soneto da Mulher”, “A
brusca poesia da mulher amada’, “Poema para todas as mulheres”, “Ariana, a
mulher”);

- Ciranda de Pedra (de Lygia Fagundes Telles);

- Filme de animacao Valente (Brave, Disney - Pixar - 2012);

- Cangéo “Mulheres de Atenas” (composta por Chico Buarque e Augusto
Boal);

- Capitulos 1 (“Papéis sociais atribuidos as diferentes categorias de sexo”)
e 2 (“A quem serve a relagdo de dominagao da mulher pelo homem?”) do livro
O Poder do Macho (da socidloga Helleieth Saffioti);

- Pintura “Familia de Adolfo Augusto Pinto” de Almeida Junior (1891);

- Infografico “O que ¢ ser menina no Brasil” (Disponivel em: https://www.
geledes.org.br/o-que-e-ser-menina-no-brasil-desigualdade-de-genero-desde
-infancia/. Acesso em: 15 mar. 2020).
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ANEXO 3
— Género do discurso exigido como resposta:

[A resposta] deve ser apresentada através da elabora¢do de uma cangéo
original ou de uma parddia apresentando a letra e a gravagdo em video da res-
posta ao segundo desafio abrangendo os fios culturais e tendo, no maximo, 3
minutos.

ANEXO 4

- Clipe 1 - (https://goo.gl/1kECb])

ANEXO 5
- Letra do Clipe 1
Quem Vale Mais?

Na nossa histéria ou nos dias atuais, tanto faz
Século XX o auge das mudangas na sociedade e seus ideais
O que ficou para tras, passou. O tempo leva.

Mas a histéria deixou marcas, entdo vamos falar delas:
Homens e mulheres, idades iguais.

Mas se existem diferencas, vamos falar quais:

A mulher é mée, o homem ¢ pai.

Mas, calma, acho que da para aprofundar um pouco mais.
Seus papéis sdo tdo distintos, mas também iguais.

A educagio do filho depende dos pais;

O sustento de casa comumente é o pai;

A mulher sustenta o amor e administra o que o pai traz.
Mas ndo podemos esquecer de um detalhe bem comum,
Principalmente agora, século XXI.

A mulher tem mais espago no mercado de trabalho,
Mas o homem, muitas vezes, sai bem mais remunerado.
Facilmente contratado para servi¢os pesados.

Ato de cavalheirismo, se visto por esse lado.

Vocé acha que temos direitos iguais?

O homem ou a mulher,

Quem vale mais?

Quais sdo seus papéis? Quais?

Eles nos fazem diferentes, mesmo sendo todos iguais.
Qual é o papel da mae deste Brasil, cujo filho deste solo és mée gentil?
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Mulheres na politica muito ja se viu, até nos quartéis da policia civil
Onde trabalham juntos homens e mulheres.

Vdrias caracteristicas pros meus caracteres.
Miscigenagdo hoje muito mais normal, sexos distintos mas valor igual
Sofrendo com o machismo e com a violéncia.

Sao dadas mais luzes na década de 60,

Populagdo masculina s6 aumenta.

Mas ainda falta aumentar a consciéncia,

Pois abusos e estupros acontecem com frequéncia.

A justica, antes de justa, é muito lenta.

Muitos homens desse tipo ndo sofrem a consequéncia
E sempre tem a mulher que escuta que tudo isso é sua culpa,
Mas cadé a coeréncia?

Vocé acha que temos direitos iguais?

O homem ou a mulher,

Quem vale mais?

Quais sdo seus papéis? Quais?

Eles nos fazem diferentes, mesmo sendo todos iguais.

ANEXO 6
- Clipe 2 - (https://goo.gl/ AMnsou)
Anexo 7
- Letra do Clipe 2
Pretérito Imperfeito

Olha, ta l4 Maria lavando a pia, fazendo jantar.
Olha, ta ai Jodo estirado ao chao s a observar.
Durante muito tempo, levada ao vento Maria foi
Seus olhos sempre fechados. Agora abertos ndo mostram cor
E o vento, que ¢ traicoeiro, ainda leva na dire¢éo
Aonde todo e qualquer esfor¢o parece ser em vao.
E dizem que Jodo é forte, mas que pobre concepgio
Com ele Maria pode ser valente e entio...
Maria, tece sonhos e alegrias.

Maria, flor de melancolia.

Mesmo velado com rosas, mostra luz na escuridao.
Graga que encobre a desgraca da submissao.
Maria, que sobe o abismo, percebe a total mentira
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Que desde a infancia, em todo momento, sé a diminuira.
A Maria que fica as rosas, cega prefere ser.
Aceita que o vento a leve, mesmo que deixe de crer
Naquilo que é igual, naquilo que ¢é justo,
Naquilo que é certo e lhe faria bem.
Maria é aquela que grita em siléncio e tudo o que vier aguenta.
Maria ¢ guerreira, bate no peito e diz néo.
- Enfrenta!
Maria, tece sonhos e alegrias
Maria, flor de melancolia
Olha, ta l4 Maria lavando a pia, fazendo jantar.
Olha, ta ai Jodo estirado ao chao s a observar.
Durante muito tempo, levada ao vento Maria foi
Seus olhos sempre fechados. Agora abertos ndo mostram cor.
Sera que vdo mostrar?
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DIREITO NA ESCOLA:
NOVAS CONSTITUICOES FAMILIARES

Mariana Cordeiro Suplicy’
Rafaela Cordeiro Suplicy?

O termo “familia” é derivado do latim “famulus” (ALVES,
1977), que significa “escravo doméstico”. Foi criado na Roma An-
tiga para designar um novo grupo social que surgiu entre as tribos
latinas quando elas foram introduzidas a agricultura e a escravi-
dao legalizada (GIMENO, 2001). A familia ¢ a representagdo de
um grupo social primadrio que influencia e é influenciado por ou-
tras pessoas e institui¢des. Inicialmente, foi conceituada como um
grupo de pessoas ou um numero de grupos domésticos ligados
por descendéncia a partir de um ancestral comum.

No direito romano classico, a “familia natural” era baseada no
casamento e no vinculo de sangue, sendo composta por genitor
e genitora, unidos pelo matrimonio, e os filhos bioldgicos. Essa
familia tinha como caracteristicas ter a unido matrimonial como
base e ser patriarcal, o que implicava a supremacia masculina na

1 Graduanda em Direito pela instituicdo PUC/PR, estagidria na Associac¢do da Vila Mili-
tar. E-mail: maricsuplicy@hotmail.com.

2 Graduada em Direito pela instituicdo PUC/PR. Cursando pds-graduacdo em Pratica na
Advocacia na Institui¢cdo Curso Juridico, PUC/PR. Estagiaria de p6s-graduagdo no Tribu-
nal de Justica do Estado do Parand. E-mail: rafacsuplicy@hotmail.com.
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relagdo conjugal, ou seja, o homem como chefe e provedor. Os
lagos sanguineos eram considerados o vinculo mais importante
de uniao das pessoas e a coesdo da familia era vinculada a pro-
priedade e a estirpe.

Com o afrouxamento da relagdo entre o Estado e a Igreja
foram se criando lacunas que permitiram a criagdo de novas es-
truturas familiares, ainda que ndo pela realizagdo do casamento.
Os conceitos e formas de familia foram sendo alterados, e para a
efetiva protecao dessas “novas familias”, foi primordial que a legis-
lagao acompanhasse a evolugao social.

A primeira modificagdo legislativa do conceito de familia
foi estabelecida com a promulgacdo da Constituicdo Cidada, em
1988, nossa atual legislacdo, que passa a considerar ndo somente
os elementos juridicos constituintes da familia, mas também seu
principal aspecto social, o afeto existente entre os entes, além de
reconhecer formalmente a existéncia de arranjos familiares dife-
renciados do ideal burgués, tradicional e nuclear.

O Cédigo Civil de 2002 retrata apenas alguns modelos de fa-
milia. Atualmente, ha um projeto de Lei intitulado “Estatuto das
Familias” que disciplina mais profundamente a matéria. O projeto
classifica as formas de familia da seguinte maneira: Familia Ma-
trimonial - casamento, concubinato, unido estavel ou unido hete-
roafetiva —, Familia Monoparental, Familia Anaparental, Familia
Multiparental ou Pluriparental, Familia Eudemonista, Familia ou
unido homoafetiva, Familia Paralela e Familia Unipessoal.

Assim, o conceito de familia ¢ extremamente fragil e mutavel
no tempo. Foi influenciado pela ideia da democracia, dos ideais
de igualdade e da dignidade da pessoa humana, acompanhando
sempre a evolucao dos ideais sociais, das descobertas cientificas
e dos costumes da sociedade, sendo impossivel se construir uma
ideia fixa do que ¢é familia, como se dd sua formagédo e quais suas
caracteristicas. Cabe, demonstrar, portanto, as formas e mudangas
ocorridas nos modelos familiares no decorrer dos séculos.
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DOS NOVOS CONCEITOS DE FAMILIA
Familia moderna/afetiva

Com as mudangas sociais e culturais, os valores até entao so-
lidificados foram se remodelando. Consequentemente, abriu-se
uma brecha no conceito cléssico de familia, surgindo dessa forma
a familia moderna. Tal instituto tem por base a afetividade. Com
isso, a organizag¢ao familiar autocratica deu lugar a democratico
-afetiva, tendo a base familiar se modificado para a compreensao
e 0 amor, em vez da autoridade.

O fator historico que contribuiu diretamente para esse novo
modelo familiar foi a revolugdo industrial (anos 40-50), a qual for-
¢ou o ingresso das mulheres no mercado de trabalho, garantindo-
lhes direitos, liberdade e igualdade. Por consequéncia desse fato, o
autoritarismo patriarcal enfraqueceu, provocando uma metamor-
fose familiar da qual advieram crises de valores culturais, éticos
e, principalmente, morais, uma vez que a concep¢do de familia
estava em transformacao.

Cabe ressaltar as transicoes, fatores importantes e caracteri-
zadores da familia moderna: as fun¢oes da familia mudaram, a
mulher passou a prover, também, o sustento, adquirindo respeito
e direitos socialmente; o papel dos pais mudou; passou a ser reco-
nhecida a igualdade entre filhos, sem hierarquia; a escola passou a
ser valorizada e vista como institui¢ao especializada na educacéo;
abriu-se espaco para o casamento de pessoas que estavam judicial-
mente separadas, diminuindo o preconceito com esse instituto.

Uma das leis marcantes desse periodo é o Estatuto da Mu-
lher Casada (1962), a Lei do Divércio (1977), Cédigo de Meno-
res (1979), que regulou a adogdo, e o Cddigo Civil de 1916, que
foi remodelado em decorréncia do principio da igualdade entre
os membros da relagdo familiar e, diante da inegavel eficacia do
principio democratico nas relagdes familiares, em que marido e
mulher, em condi¢des de igualdade, assumem conjuntamente a
diregdo da familia (art. 226, § 5°) (PEREIRA, 2007, p. 90).
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O reconhecimento do afeto na formagdo das familias vem se
tornando cada vez mais frequente, nao se considerando apenas os
lagos bioldgicos. Atualmente é utilizada a concepg¢ao da familia
contemporanea ou pos-nuclear, na qual se prioriza a busca da fe-
licidade de cada individuo, em que todos os membros devem ter
suas necessidades atendidas, prevalecendo a relagdo socioafetiva
em detrimento da bioldgica.

Enfim, a familia moderna hoje nao é tnica, nao incorpora um
unico conceito ou forma, uma vez que esta em constante transfor-
macao. Porém, ainda continua cumprindo um papel importante
quanto a ser um nucleo fundamental da sociedade.

Da multiparentalidade (ou pluriparentalidade)

A multiparentalidade é uma vertente decorrente da familia
moderna, um reflexo de fato da sociedade. Trata-se de uma pos-
sibilidade legal de inclusdo, no registro de nascimento, o nome
suplementar de um pai e mae (socioafetivos), sem desconsiderar
pai e mae bioldgicos.

Por exemplo, nos dias de hoje é comum a situagdo em que os
pais bioldgicos se separam e a convivéncia com o filho, fruto da
antiga relacao, continua, contudo um dos pais se casa novamente
e 0 novo parceiro (madrasta ou padrasto) cria o filho do primeiro
casamento também. Nao ha necessidade de retirar o nome de um
dos pais bioldgicos, podendo-se assim reconhecer a multiparenta-
lidade, incluindo o nome do padrasto ou madrasta.

Se enquadram no conceito de pluriparentalidade os vinculos
que se estabelecem com mais de duas pessoas desempenhando
as fungdes parentais. Essas sao novas realidades cada vez mais
frequentes, principalmente quando sdo utilizadas as modernas
técnicas de reproducao assistida, em que mais de uma pessoa faz
parte do processo procriativo. Nada justifica excluir qualquer de-
las do vinculo de filiacao.

Nessas novas conformagdes, ¢ indispensavel reconhecer que o
filho tem mais de dois pais, o que lhe garante direitos com rela¢ao
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a todos e todos devem assumir os deveres decorrentes do vinculo
pluriparental.

Tendo em vista tais situagdes que se tornaram constantes, o
judiciario se adaptou a fim de salvaguardar direitos dessas novas
familias socioafetivas. O Conselho Nacional de Justi¢a unificou
essas mudanc¢as dando ensejo ao Provimento n. 63/2017, o qual
regularizou o reconhecimento voluntario da paternidade ou da
maternidade socioafetiva de pessoa de qualquer idade perante os
Cartorios de Registro Civil das Pessoas Naturais, podendo uma
crianga ter em sua certiddo de nascimento o registro de duas maes
ou dois pais, impondo como unico limite o registro de dois pais e
de duas maes.

Outro ponto a se ressalvar é a necessidade da andlise profun-
da das hipdteses em que é cabivel a multiparentalidade, tendo em
vista que o filho, muitas vezes, esta em fase de desenvolvimento.
Diante da socioafetividade, a prioridade dos pais é dar aos seus
filhos uma vida plena para contemplar o que ha de melhor.

Salienta-se ainda a importincia do acompanhamento desse
processo pela justica, tendo em vista que a multiparentalidade
acompanha também as esferas patrimonial, psicoldgica, social e
pessoal, uma vez que envolve os parentes colaterais. A crianga re-
cebe 0 nome de familia pluriparental, e isso vai além de pensao,
heranga ou qualquer ajuda financeira.

Todos os efeitos da filiagdo sdo gerados para os envolvidos
(socioafetivos), porém, por se tratar de um tema novo ainda, ndo
hé leis especificas que abarquem a multiparentalidade, e o que
norteia tais assuntos sao as correntes doutrindrias e os entendi-
mentos jurisprudenciais.

Da familia homoafetiva
O termo “homossexual” tem origem etimoldgica grega. O
prefixo homo tem o significado de semelhante, logo, podemos

perceber que o vocabulo foi instituido para designar o interesse
por pessoas do mesmo sexo.
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A homossexualidade sempre existiu na histéria da humani-
dade, sendo encontrada desde os povos selvagens até nas antigas
civilizagdes, por todo o mundo, mas foi popularmente conhecida
sua pratica pelos romanos, egipcios, gregos e assirios. Chegou a
ser relacionada a religido e a pratica militar e acreditava-se que,
através do esperma, heroismo e nobreza eram transmitidos.

Entretanto, mesmo estando presente no seio social humano
desde os mais remotos tempos, a pratica homossexual na socieda-
de moderna foi, durante varios anos, caracterizada como doenca
mental, constando inclusive no Cédigo Internacional de Doengas
— CID. Com o passar dos anos, o preconceito contra as relagdes
homoafetivas vem diminuindo, apesar de ainda estar distante de
sua aniquilacao.

Ainda nao hd no Brasil legislagdo especifica que trate das uni-
oes homoafetivas, porém foi garantida a sua prote¢do no artigo
226, § 3° da Constitui¢ao Federal de 1988, que assim dispoe: “A
familia, base da sociedade, tem especial prote¢do do Estado [...]. §
3° Para efeito da prote¢do do Estado, é reconhecida a unido estavel
entre o homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei
facilitar sua conversiao em casamento” (BRASIL, 1988).

Somado a isso, ha fundamentagdo constitucional nos princi-
pios, tais como os da dignidade da pessoa humana, liberdade e
vedagdo ao preconceito em func¢ao de etnia, crenga, cor ou sexo,
promovendo assim a defesa da liberdade de orientagdo sexual.

Tendo em conta as decisdes proferidas pelo Superior Tribu-
nal de Justica, e Superior Tribunal Federal, na Sessao Ordinaria,
realizada em 14 de maio de 2013, o Conselho Nacional de Justi-
¢a, por meio da Resolugdo n. 175/2013, previu a obrigatoriedade
dos cartoérios em realizar casamentos entre casais do mesmo sexo.
Importante ressaltar que se aplicam as mesmas regras da unido
estavel ao casamento homoafetivo.

Uma grande conquista a ser mencionada ¢ que, desde 2015,
foi reconhecida em nosso pais a possibilidade de adogao por ca-
sais homossexuais, com base nos principios da dignidade da pes-
soa humana e afetividade.
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Nessa vertente, vale ressaltar o conceito de ado¢do por Maria
Helena Diniz (2008, p. 416), que diz que “a adogao é o ato juridico
solene pelo qual alguém estabelece, independentemente de qual-
quer relacdo de parentesco consanguineo ou afim, um vinculo fic-
ticio de filiagdo, trazendo para sua familia, na condi¢ao de filho,
pessoa que geralmente lhe é estranha”.

O processo para adogdo por casais homoafetivos foi equipara-
do ao de casais heterossexuais, envolvendo a apresentacao de do-
cumentos, entrevistas com psicdlogos e assistentes sociais, visitas
a abrigos até a aprovacao final de um juiz.

Uma das principais evolugdes foi que atualmente a familia
nao ¢ considerada apenas se houver casamento. Também é con-
siderada se for uma uniao estavel, homoafetiva, monoparental
ou multiparental.

Da familia monoparental

A familia monoparental é composta por um responsavel que
assume o papel de prover as necessidades de outros, por exem-
plo, uma mae sozinha que cuida de seu(s) filho(s). Tal forma de
familia sempre existiu, mas sua importancia somente passou a ser
realmente considerada a partir da segunda metade do século XX.
Ela é um modelo que contrapde o modelo classico, sendo o fim de
uma relagdo biparental.

Os fatos que desencadeiam a forma¢ao de uma familia mo-
noparental sdo diversos: as vezes por uma imposi¢do, que é o
caso do término do casamento; viuvez; ou por opgdo, que é o
caso da escolha de se ter um filho sozinho, seja por adogao ou
inseminagao artificial.

No que se refere a familia monoparental constituida por ado-
¢do, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8.069/90) per-
mite a ado¢do por apenas uma pessoa, independentemente do
estado civil, desde que preenchidos os requisitos do art. 42, §3°,
que estabelecem que o adotante seja maior de 21 anos e conte com
mais de 16 anos de idade em rela¢do ao adotado.

13



Quanto aos reflexos dessa entidade familiar, o principal deles
¢ a subtracao da finalidade procriativa para a configuragdo da fa-
milia, pois deixou de ser necessaria a figura de um par. Todavia, o
reconhecimento dessa entidade familiar é no sentido de legalizar
as formagoes decorrentes da vontade voluntaria das pessoas, prio-
rizando-se o afeto e 0 amor, e ndo o mero acaso.

A familia monoparental no decorrer dos anos ganhou inten-
sidade e visibilidade (SANTANA, 2011). Assim, a Constitui¢ao
Federal reconheceu as familias monoparentais, conforme estabe-
lece o Art. 226, §4°: “Entende-se, também, como entidade familiar
a comunidade formada por qualquer dos pais e seus descenden-
tes” (BRASIL, 1988).

Varias vertentes doutrindrias reconhecem as dificuldades e
preconceitos sofridos por esse modelo familiar, apontam como
atuais problemas o abandono afetivo e a alienagao parental, bem
como acreditam que a monoparentalidade seria fragil em sua for-
magao no ambito afetivo e material. Isso se da pois considera-se
uma queda do poder aquisitivo, além do responsavel ser sobrecar-
regado de responsabilidades, o que sugere a necessidade do auxi-
lio do poder publico na implementa¢ao de politicas publicas para
manuten¢do desse modelo familiar.

Contraponto tais entendimentos, Santos (2008) aponta que
as familias monoparentais demonstram habilidades na tomada de
decisdes e na superagdo de grandes desafios, mas ao mesmo tem-
po revelam suas fragilidades diante de circunstancias opressivas
do sistema social injusto.

Estudos brasileiros destacam que familias monoparentais che-
fiadas por mulheres mostram-se, muitas vezes, habeis na tomada de
decisoes e na superagdo de grandes desafios, o que evidencia uma
unidade familiar e um sistema moral bastante fortalecido diante
das circunstancias desfavoraveis da vida delas (YUNES, 2001).

Somado a isso, uma pesquisa realizada pela Universidade Ca-
tolica de Santos, com mulheres pobres, chefes de familia, mostrou
que a capacidade de criar os filhos e de ter controle sobre o di-
nheiro, relacionada com a atribuicdo de dona de casa e chefe de
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familia, enfatiza a for¢a feminina. Embora o fardo seja pesado, o
trabalho adquire um sentido de afirmagado, da mulher se afirman-
do como tal e como provedora de seu lar (PINTO et al., 2011). A
relagdo trabalho e cuidado com a familia pode fortalecer a cons-
trucdo da identidade feminina e, portanto, constituir-se como fa-
tor de protecéo e fortalecimento.

Cabe aqui revelar um estudo realizado pela Universidade de
Sheftield, no Reino Unido, o qual concluiu que “as criancgas cria-
das em familias somente com um dos pais (chamadas de mono-
parentais) podem se desenvolver plenamente, tanto quando nas
familias chamadas ‘tradicionais, com pai e mae” (MELQO, 2019).

Para os pesquisadores, o estudo desafia as narrativas politicas
e publicas comuns em torno das familias monoparentais, eviden-
ciando que “ha sinais claros de que o bem-estar das criancas nao
¢ afetado negativamente por viver dentro de um lar de ‘pais solo”
(MELO, 2019). Além disso, em estudos feitos pelo IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica) no ano de 2005, “10,5 mi-
lhoes de familias ja eram compostas por mulheres sem conjuge e
com filhos, sendo elas as principais responsaveis pela criagdo dos
mesmos~ (MELO, 2019). Em dez anos, de 2000 a 2010, o Censo
do IBGE destacou que o papel da mulher responsavel pela familia
subiu de 22,2% para 37,3% (IBGE, 2012).

Conclui-se, portanto, que a familia monoparental esta em
evidéncia nos dias atuais e em constante crescimento, merecendo
todo o respeito da sociedade, uma vez que prima também pelo
amor e afeto.

Da familia eudemonista

A familia eudemonista é um conceito atual que se refere a um
conjunto de pessoas unidas por lagos afetivos reciprocos, respeito
e solidariedade mutua, que tem por objetivo a realizagdo plena de
seus membros, independente do vinculo biolégico. A nomencla-
tura “eudemonismo” é um substantivo masculino, que significa
“a busca da felicidade” (EUDEMONISMO, 2020). Portanto, eude-
monista é aquele que busca a felicidade.
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Para essa nova tendéncia, um grupo de amigos que possuem
afinidade e residem juntos, rateando despesas, compartilhando
alegrias e tristezas, como se irmaos fossem, sao considerados for-
madores de um nucleo familiar. Essa formag¢ao familiar ndo preza
pela finalidade procriativa nas relagdes, mas sim o afeto entre as
pessoas organizando e orientando o seu desenvolvimento.

Tendo em vista tais conceitos, iniciou-se o reconhecimento
legal e social de um casal sem filhos, como uma familia, por exem-
plo. Para Simon Blackburn:

Etica baseada na nocio aristotélica de “eudaimonia” ou feli-
cidade humana... Embora préxima da “ética da virtude”, essa
abordagem distingue-se daquela quando ¢ eliminada a iden-
tificagdo grega entre a agdo virtuosa e a felicidade. O eude-
monismo pode também variar conforme as nog¢des do que é,
de fato, a felicidade. Assim, os cirenaicos acentuam o prazer
sensual; os estoicos salientam o desapego em relagdo a bens
mundanos, como a riqueza e a amizade. Tomas de Aquino da
mais atencao a felicidade como contemplagdo eterna de Deus
e assim por diante. (BLACKBURN, 1997, p. 132)

O sentimento de afeto passou a ter relevancia inclusive para
fins juridicos, como mostram os julgados abaixo:

AGRAVO DE INSTRUMENTO - NOVOS CONTORNOS
DA CONCEPCAO DE FAMILIA, SOB A EGIDE DA CONS-
TITUICAO DE 1988 - PATERNIDADE SOCIOAFETIVA
- DIREITO DE VISITAS - AUSENCIA DE ELEMENTOS
QUE DESABONEM A CONDUTA DO PAI - BEM ESTAR
DA CRIANCA.

- Apds o advento da Constituigao Federal de 1988, surgiu um
novo paradigma para as entidades familiares, ndo existindo
mais um conceito fechado de familia, mas, sim, um conceito
eudemonista socioafetivo, moldado pela afetividade e pelo
projeto de felicidade de cada individuo. Assim, a nova roupa-
gem assumida pela familia liberta-se das amarras biologicas,
transpondo-se para as relacdes de afeto, de amor e de com-
panheirismo.

- A melhor doutrina e a atual jurisprudéncia, inclusive deste
proprio Tribunal, estio assentadas no sentido de que, em se
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tratando de guarda de menor, “o bem estar da crianca e a sua
seguranga economica e emocional devem ser a busca para a
solucdo do litigio” (Agravo n° 234.555-1, acérddo unanime
da 2@ Camara Civel, TJMG, Relator Des. Francisco Figueire-
do, pub. 15/03/2002).

- Também na regulamentac¢éo de visitas, deve ser conside-
rado o bem estar da crianca, prevalecendo aquilo que vai
incentivar seu desenvolvimento fisico, social e psiquico da
melhor maneira possivel, garantindo, sempre, seus direitos
€ sua protegao.

- Recurso desprovido.

(MINAS GERALIS, 2013a).

Verifica-se que os tribunais tém valorizado o elemento afetivo
como instrumento determinante da filiacao, visando a protecao
dos interesses da crianga e do adolescente. Assim, “o bem-estar
da crianga e a sua seguranca econdmica e emocional devem ser
a busca para a solu¢ao do litigio (TJMG, Agravo n. 234.555-1, 22
Camara Civel, Relator Des. Francisco Figueiredo, j. 07/05/2013,
DJe 03/07/2013)” (MINAS GERALIS, 2013b).

A jurisprudéncia se manifestou favoravelmente ao entendi-
mento de que o afeto é elemento definidor da filiagdo no caso de
posse de estado de filho, bem como na investiga¢do de paternidade.

Do mesmo modo, foi admitida de maneira formal pelos tri-
bunais a familia eudemonista, como no caso abaixo, em que foi
reconhecida a impenhorabilidade do bem de familia habitado por
irmaos solteiros, legitimando a constituicdo de uma familia por
possuir os requisitos da afetividade, estabilidade e ostensibilidade.

EXECUGAO. EMBARGOS DE TERCEIRO. LEI Ne
8.009/90. IMPENHORABILIDADE. MORADIA DA FA-
MILIA. IRMAOS SOLTEIROS. Os irmios solteiros que re-
sidem no imével comum constituem uma entidade familiar
e por isso o apartamento onde moram goza de prote¢do de
impenhorabilidade, prevista na Lei n° 8.009/90, ndo poden-
do ser penhorado na execuc¢do de divida assumida por um
deles. Sem embargo do fim proposto da impenhorabilidade,
a decisao cuida de entidade familiar que se insere totalmente
no conceito de familia do art. 226, pois dotada do requisito
de afetividade, estabilidade e ostensibilidade. Nao ha, nesse
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caso, “sociedade de fato” mercantil ou civil, e ndo se podera
considerar como tal a comunidade familiar de irmaos soltei-
ros (BRASIL, 1998, p. 100).

Para Pablo Stolze Gagliano e Rodolfo Pamplona Filho (2013,
p. 52), “enquanto base da sociedade, a familia, hoje, tem a fungéo
de permitir, em uma visao filoséfica-eudemonista, a cada um dos
seus membros, a realizacdo dos seus projetos pessoais de vida’,
tendo assim uma fung¢do eudemonista.

DO AMBITO ESCOLAR

Delimitaremos o tema no ambito escolar porque considera-
mos como parte fundamental na formagdo de um cidadao e de
uma sociedade igualitaria e justa. O objetivo principal é demons-
trar o papel da escola nesse processo de transformacao social e
como ela pode auxiliar na inclusao dessas formas de familia.

Inicialmente, o papel da escola perante a sociedade era apenas
de aprendizado e desenvolvimento, seguindo exclusivamente teo-
rias pedagogicas. Porém, com os avangos sociais, a escola vem se
modificando ao longo dos anos, adaptando-se as mudangas.

A escola como ato social foi assim vista pela primeira vez
pelo pedagogo Emile Durkheim, que defendia a postura so-
cial que a escola e a educagdo em si devem permear, ajudando
a compreender o significado social do trabalho do professor,
demonstrando que a educagio escolar deve ser vista a partir
de uma perspectiva coletiva. (HAUSCHILD, [201?])

O dever de socializar, portanto, foi introduzido nos métodos
de ensino, auxiliando na formacao intelectual e na moral dos alu-
nos. Iniciou-se assim uma gestdo democratica da educagao re-
pensando-se o papel do gestor nessa nova proposta, que envolve
a atuacao de todos os setores sociais dentro da escola, a atuagao
comunitaria e também o incentivo de participacdo da comunida-
de escolar.

A parceria com as familias dos alunos foi um dos objetivos
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principais dessa nova gestdo escolar. No entanto, ela ndo é mais o
unico objetivo, ja que a gestdo democratica busca construir uma
relagdo positiva com a populagdo do entorno, o que é de fato im-
portantissimo para o desenvolvimento da escola infantil e dos
alunos. Para a efetiva interagdo dos familiares, foi fundamental a
participagao ativa dos professores, que siao exemplos de formas de
avaliagao, transmissores de normas e valores que norteiam e pre-
param o individuo para viver coletividade. Assim, é importante
que as questoes de vida em sociedade facam parte, com clareza,
da organizagdo curricular, levando a ética ao centro de reflexdo e
do exercicio da cidadania.

Juntamente a essas mudangas, vieram novos desafios enfren-
tados pela escola, entre eles, o de estabelecer condi¢gdes mais ade-
quadas para atender a diversidade dos individuos que dela parti-
cipam e assumir, compreender, respeitar e orientar sobre essa di-
versidade. Isso é requisito principal para a transformagao de uma
sociedade tradicionalmente pautada pela exclusao.

Segundo Rocha (2008, p. 58), devemos considerar “a Escola
como o espago na qual esteredtipos, preconceitos e praticas dis-
criminatorias sao desconstruidas. Ela retine instrumentos peda-
gogicos que viabilizam esse proposito a partir da reflexdo dos pro-
fissionais que a compdoem”.

O Brasil, em razdo nao s6 de sua extensao, mas também de
sua formacao, é um pais que abrange uma grande diversidade
cultural, étnica, racial e religiosa. Acreditamos que a escola, por
meio dos seus profissionais da educa¢io, deve ser capacitada para
incluir e permear a democracia dessas diversidades. Além disso,
para que essa diversidade seja discutida e abragada, deve-se consi-
derar as agdes participativas dos familiares, da direcdo das escolas,
dos proprios alunos e do Estado.

Com o intuito de demonstrar a relagdo escola e familia, apre-
sentaremos alguns dados do projeto “A escola e a familia mono-
parental feminina na contemporaneidade”, realizado pela gradu-
anda Bruna Evelin Souza Filgueiras, da Universidade de Brasilia,
desenvolvido durante os anos de 2016/2017 e financiado pelo
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ProIC/UnB, tendo como coordenadora da pesquisa a professora
Otilia Dantas (FILGUEIRAS, 2017).

O projeto tinha como objetivos especificos i) delinear as bases
teoricas sobre o conceito de educa¢io, escola e familia e suas re-
lagdes; ii) analisar a maneira que a escola lida com os novos tipos
de familia; iii) conhecer o olhar acerca da figura paterna para os
filhos de familias monoparentais femininas (FILGUEIRAS, 2017).

Adotou-se como metodologia a pesquisa exploratoria, o tipo
de procedimento metodoldgico utilizado foi o estudo de caso, que
tem o “objetivo de aprofundar a descri¢do de determinada reali-
dade” (TRIVINOS, 1987, p. 110), no caso, a familia monoparen-
tal feminina, no intuito de analisar e explorar um caso particular
contextualizado e significativo — a familia monoparental feminina
e a escola. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas
e aplicagdo de questionario.

As entrevistas foram realizadas no dia 6 de junho de 2017. A
escola investigada foi uma institui¢ao publica e, por motivos éticos,
optou-se por nao identifica-la; buscou-se apenas analisar a maneira
com que a escola lidava com os novos tipos de familia e conhecer o
olhar, por parte da escola, acerca da figura paterna para os filhos de
familias monoparentais femininas (FILGUEIRAS, 2017).

Deste modo, 50 pessoas responderam ao questiondrio sendo
74% do género feminino e 26% masculino. Todos afirmaram
ser filhos de familia monoparental feminina. Estes sujeitos
possuem, em sua maioria, idade entre 18 a 23 anos (62%).
Apenas 2% possuem menos de 18 anos e o grupo mais velho
possui entre 30 a 35 anos de idade (8%), 26% estdo na faixa
etdria de 24 a 29 anos e somente um respondente possui mais
de 41 anos. (FILGUEIRAS, 2017, p. 31)

Quanto ao conceito de familia, a grande maioria (76%) rela-
cionou a institui¢do familiar as categorias amor, cuidado e afetivi-
dade, além dos lagos de consanguinidade. Pode-se constatar que
o conceito de familia vem, de fato, sofrendo mudancas. “Entre as
respostas, 88% dos sujeitos participantes do questionario sao jo-
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vens e, constata-se, desse modo, que atualmente eles demonstram
uma visdo mais abrangente acerca do conceito de familia” (FIL-
GUEIRAS, 2017, p. 33).

Conclui-se da pesquisa acima, que a escola revela multiplas
formas familiares. Verifica-se que o conceito de familia estd em
constante transformacio, sendo cada vez mais relacionado aos
principios de afeto e de carinho, o que quer dizer que os jovens
primam pelo amor, deixando de estabelecer padroes. Portanto, a
escola é o local ideal para disseminar esse novo ideal de familia
baseada na felicidade, sem imposi¢do de rdtulos, uma vez que os
jovens estao disponiveis e abertos a novas ideias.

O mundo externo, politico, decide o perfil de sociedade que
almeja. A influéncia deste mundo externo é, muitas vezes, repre-
sentada através da educagdo. Segundo Brandao (2004, p. 34), a
educacio interfere na criacdo de uma sociedade:

Onde um tipo de educagio pode tomar homens e mulheres,
criangas e velhos, para torna-los todos sujeitos livres que por
igual repartem uma mesma vida comunitdria; um outro tipo
de educagdo pode tomar os mesmos homens, das mesmas
idades, para ensinar uns a serem senhores e outros, escravos,
ensinando-os a pensarem, dentro das mesmas ideias e com as
mesmas palavras, uns como senhores e outros, como escra-
vos. (BRANDAO, 2004, p. 34)

CONCLUSAO

Assim, concluimos, face a evolu¢io social que passamos, que
ndo hd como ter uma visao estagnada do que vem a ser familia,
uma vez que ela é um reflexo da sociedade, e esta estd em cons-
tante evolu¢ao também. Devemos, portanto, evoluir junto com
a sociedade, respeitando sempre a maior conquista ja obtida ao
longo do tempo: a liberdade, em todas as suas formas. Além disso,
devemos aplicar tal reflexdo em todos os ambitos de nossa vida,
uma vez que a sociedade esta em constante transformacgao.

Diante disso, torna-se infrutifera a ideia de tentar conceituar
e rotular a “familia’, pois, dessa forma, estarfamos estatizando e
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emoldurando algo que, como demonstrado, é extremamente mu-
tavel. Faz-se necessdrio ter uma visao pluralista, abrigando os mais
diversos arranjos familiares, devendo-se buscar a identificagdo do
elemento que permita enlagar no conceito de entidade familiar to-
dos os relacionamentos que tém origem em um elo de afetividade,
independentemente de sua conformacao (DIAS, 2016).

Deve-se respeitar as multiplas e variadas formas de amar, pro-
tegendo a dignidade e a felicidade dos individuos, a liberdade e a
igualdade entre eles. Assim, resta consagrado o entendimento de
que a familia hoje é plural, mas possui um mesmo nucleo: a base
de todas as configuragdes familiares atuais é o afeto.

Para a conscientizagdo popular, para que seja difundida a
ideia de familia como um instrumento de felicidade e de desen-
volvimento pessoal, e ndo como uma instituicao, consideramos a
escola o local primordial para essa tomada de consciéncia.

Fiquemos, para finalizar, com o que Bock et al. (2001, p. 248)
asseveram:

Vamos percebendo que a familia, como a conhecemos hoje,
ndo é uma organiza¢do natural, nem uma determinagio di-
vina. A organizagdo familiar transforma-se no decorrer da
histéria do homem. A familia esta inserida na base material
da sociedade ou, dito de outro modo, as condigdes historicas
e as mudancas sociais determinam a forma como a familia ird
se organizar para cumprir sua fungio social.
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CRIANCAS CIGANAS NA ESCOLA:
UM ESTUDO NO CAMPO DA
DIVERSIDADE DO
RIO GRANDE DO NORTE

Fldvio José de Oliveira Silva’

O presente trabalho de pesquisa foi desenvolvido no curso
de Doutorado em Educagdo no Programa de Pés-Graduagido em
Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte e se
insere no campo da Histéria da Educagdo, com énfase na Historia
Social. Trata-se de um encontro de “diferentes” ou de encontros
culturais como afirma Burke (1998), - numa cartografia de mul-
tiplas naturezas, e um caleidoscépio polifonico, que investiga um
conjunto de praticas sociais, educativas e culturais entre os ciga-
nos do estado do Rio Grande do Norte e o sistema de ensino.

A investigacao buscou descortinar o modus operandi da cons-
trucdo das praticas culturais, representagdes e apropriagoes de co-
nhecimentos dos ciganos, representados por consideravel quan-
tidade de grupos familiares distribuidos por mais de 25 cidades

1 Doutor em Educagdo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Professor
no Curso de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Potiguar. Consultor em Ed-
ucagdo. Secretario Nacional da Pastoral dos Nomades do Brasil. E-mail: dadosacademi-
cos@gmail.com.
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do estado potiguar’. Muitos matriculam seus filhos nas escolas
publicas das redes municipal e estadual de ensino, e alargam con-
sideravelmente os indices de abandono e fracasso escolar.

Buscamos como referenciais obras publicadas sobre a histo-
ria dos ciganos no mundo e no Brasil, e construimos o estado da
arte a partir de Moonen (1994), de relatos de vidas, cadernos de
anotagoes, fotografias e recortes de jornais. O referencial teérico
da pesquisa ganhou centralidade nas contribuicdes de Certeau
(1994), que infere sobre as artes de fazer, ou maneiras de pensar e
agir no cotidiano do homem ordindrio. Em sua teoria das praticas
cotidianas, percebemos nos homens comuns as maneiras de fazer
o mundo, ou seja, modalidades de agdo que se manifestam na for-
ma de estratégia ou de tatica e astucias.

Em Julia (2001) e Frago (2002), trouxemos os aportes tedricos
no sentido de garantir nossa discussao para compreender a cultura
escolar e os efeitos culturais que esta conjuntura promove no indivi-
duo, no percurso de sua vida escolarizada, e que opera em situagdes
de equivaléncia e em conformidade com o meio em que se constroi.
No mesmo intento, ao nos conceder a compreensao historiografica
balizada na histéria cultural, Burke (1998) proporciona a filiagdo
do nosso trabalho nesse campo teérico. Com relagao aos estudos
sobre a inclusio, citamos Candau (2011), que discute os fendmenos
da participagdo dos sujeitos de direito ao mundo da escolarizagao,
como também os vieses multiculturais que a vida na escola propor-
ciona aos individuos que dela participam.

Na elaboragdo do trabalho metodolégico, construimos um
plano que se desdobrou em anotagdes necessarias a andlise das
respostas dos entrevistados. Perseguimos na inten¢do de colher
o sentido das falas e observamos, por meio das entrevistas gra-
vadas, as posturas dos corpos, os sentimentos que se sobressaiam
em cada conversa, em cada olhar. Da alma dos sujeitos, obtivemos
a expressao mais contida e comovente e, por muitas vezes, lacri-

2 Estdo distribuidos em acampamentos nas cidades de Natal, Parnamirim, Macaiba,
Serra Caiada, Tangara, S. Pedro, Santo Antdnio, Santa Cruz, Currais Novos, S. Vicente, Flo-
rania, Caicd, S. Fernando, Jucurutu, Equador, Cruzeta, Acari, S. Rafael, Pendéncias, Macau,
Mossord, Caratubas, Messias Targino, Apodi e Pau dos Ferros.
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mejamos juntos num sentimento de alegrias e de tristezas, sordi-
dez das compreensodes diversas sobre o mundo do outro — que
também ¢ nosso.

Assim, o tratamento metodoldgico das entrevistas foi baseado
no modelo semiestruturado, que mescla perguntas abertas e fe-
chadas e da mais liberdade ao entrevistado. Na entrevista semies-
truturada, elaboramos um roteiro para ser utilizado, trazendo
as ideias principais. Nesse sentido, utilizamos como suporte um
aparelho de gravacdo de filmagem para que as respostas fossem
posteriormente analisadas. Procuramos dessa forma nao realizar
um trabalho invasivo para com os entrevistados e isso garantiu o
alcance dos objetivos nas entrevistas.

O presente trabalho é composto por trés se¢des: “Os ciganos
no mundo e no RN”, que trata da chegada dos ciganos no Brasil
e no solo potiguar; “Educagdo com criangas ciganas no RN”, que
trata de uma experiéncia educativa no estado do RN, ocorrida na
Escola do Capitdo Charuto; e “Consideragdes finais”, secdo que
traz o resultado da investigagdo desenvolvida no percurso do cur-
so de doutorado pela UFRN.

OS CIGANOS NO MUNDO E NO RN

Os povos nomades sao oriundos de antigos grupos humanos
que se deslocavam e ainda se deslocam entre os continentes pro-
duzindo forte influéncia cultural por onde passam, acumulando
repertérios de conhecimentos materializados em suas diversas
formas de viver. Denominados de ciganos pelas sociedades ma-
joritarias ditas civilizadas, se dispersaram entre grupos pelos di-
versos lugares numa operacao de caga as formas de sobrevivéncia
usuais de suas produgdes e representacoes, tecendo no cotidiano
as varias possibilidades de viver.

No Brasil, chegaram expulsos de espagos sociais da Europa
setecentista que escoava para as novas colonias o depuro, o inde-
sejado; vieram procurar amparo em terras das capitanias do Ma-
ranhdo, do Ceara e do Rio Grande, lugares menos densamente
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ocupados pelos colonizadores, onde os espagos seriam disputados
apenas com os indios.

Por outro lado, a politica metropolitana em relagdo aos ci-
ganos era permeada por ambiguidades quanto a sua exclusao no
projeto colonial. No Rio Grande do Norte a Resolugao de 18 de
novembro do ano de 1838 ordenou o arrolamento da popula¢ao
pelos juizes de paz, vedou a demora dos ciganos na provincia,
proibindo, sob multa imposta por esses juizes, que os proprieta-
rios de terras tivessem agregados sem ocupag¢ao honesta e acoitas-
sem mal feitores e criminosos (FALAS..., 2001).

Na literatura potiguar, podemos encontrar algumas narrativas
da passagem dos ciganos pelo estado embora ainda com tipicas do-
sagens de preconceito, mas que de alguma forma registram aspectos
do cotidiano desses sujeitos por algumas cidades do RN. Também
encontramos processos judiciais da comarca de Caicd/RN que tra-
tam de feitos produzidos pelos ciganos e suas condenagoes®. Sobre
os referidos processos, a historiadora Francisca Silva afirma que:

Foram encontrados trés processos-crime sobre ciganos, lem-
brando que geralmente quando os ciganos aparecem nos
processos sdo na sua grande maioria os réus, os acusados,
pois eles nao utilizavam a justica para resolver seus proble-
mas, enquanto isso os “ndo-ciganos” sempre recorriam as
forgas policiais para resolver problemas, e se esse problema
fossem grupos ciganos, certamente a justica seria acionada.
Portanto é comum que os ciganos ocupem sempre o lugar de
réu na documentagao encontrada. Os processos sdo referen-
tes a regido do Serid¢ entre a segunda metade do século XIX
e a primeira metade do século XX. Os processos envolvem
ciganos de grupos distinto e que aparentemente ndo possuem
ligagao alguma. Foi possivel capturar nos processos, tragos
do que identificamos como a ciganidade dos grupos, ou seja
aquilo que eles possuem de semelhante e de comum para
com outros grupos, e foi justamente isso que ajudou a iden-
tificar os ciganos nos processos, pois inclusive em um deles
ndo aparece a denominagdo de ciganos para com os réus.
(SILVA, 2016)

3 Os processos Judiciais estdo arquivados no Laboratério de documentagdo do CERES/Caic6
RN.
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Os processos citados demandam situagoes tipicas de trata-
mento dispensado aos ciganos por todas as circunstancias apre-
sentadas, desde os esteredtipos que os identifica como sendo mar-
ginalizados perante uma sociedade de forte tradi¢ao excludente
para com os diferentes, até a forma de puni¢do que o mundo gadje
(mundo ndo-cigano) reserva para eles.

EDUCACAO COM CRIANCAS CIGANAS NO RN

Vivenciamos, no estado do Rio Grande do Norte, mais pre-
cisamente na Zona Norte de Natal, localizada no Conjunto Cida-
de Praia, uma experiéncia de alfabetiza¢ao de criancas na Escola
do Capitao Charuto. Estavamos em trabalho de pesquisa quando
encontramos o Cigano Charuto e observamos sua inten¢do de
improvisar uma espécie de sala de aula para as criangas que nao
queriam frequentar uma instituicio de ensino localizada nas pro-
ximidades. Tratava-se da Escola Municipal Arquiteta Elizabete de
Aratjo Guilhermino, situada no bairro Pajussara, limitrofe com o
rancho do Capitao.

Segundo ele, as criangas nao gostavam, nao aprendiam e sem-
pre eram reprovadas, além de serem mal tratadas pelos colegas de
sala de aula. Visitamos a escola por diversas vezes numa busca de
dialogar com a equipe de gestdo e docentes. Depois de algumas
conversas com o grupo do Capitdo, e percebendo que se tornara
impossivel a frequéncia das criangas na referida escola munici-
pal, e entdo optamos, com auxilio da SEEC/RN e do Projeto Mova
Brasil, por formatar uma espécie de sala de aula no centro do
rancho. Eram ao todo doze criangas, que estavam devidamente
matriculadas na escola, e alguns adultos, que justificavam a pre-
senga do Projeto Mova Brasil, destinado a Educagdo de Jovens e
Adultos. Através de doagoes, levamos carteiras e improvisamos
um quadro para escritas. Fizemos varias visitas surpresa, reuni-
Oes, participamos de varios momentos importantes e decisivos na
vida do grupo, enfim, aprendemos muito com a experiéncia da
Escola de Charuto.
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Essa escola era o centro irradiador da cultura do grupo, pois
todos os ciganos se reuniam para discutir, conversar, ensinar, tro-
car experiéncias, viver o conhecimento sagrado do seu povo. A
principio, as criangas ndo aceitavam a imposi¢do da hora da aula,
mas a professora que foi escolhida por eles, que tinha experién-
cia docente e residia proximo ao rancho, construiu contratos de
convivéncias e todo dia, ao chegar, conduzia-as para o centro do
rancho e conversava com todos até formar uma roda de onde par-
tiam os conhecimentos que marcavam a aula do momento vivido.
Esta professora, que denominamos de Natureza, afirma em um
depoimento verbal, transcrito aqui, que:

Os ciganos da Zona Norte estiveram comigo na sala de aula
que improvisamos no rancho do Capitiao Charuto. Todo dia
era uma aula diferente, as criangas gostam de muitos assun-
tos diferentes e aulas sem hora marcada pra iniciar e pra ter-
minar. Sdo muito inteligentes, rdpidos e espertos. Aprendem
com facilidade, mas sé o que lhes interessa. Nem tem hora
pra comegar, nem hora pra terminar a aula com as criancas
ciganas. Eu ficava ld com eles até o ultimo aluno sair do gru-
po. Eles gostam de uma escola deles, pra eles. Que fale das
coisas da vida deles.

Pensar numa escola que possui matriculas para os sujeitos da
diversidade, em particular, para os grupos de vida em situagdo de
itinerdncia, é pensar numa escola aberta a uma proposta de ensi-
no e de aprendizagem de forma flexivel, que considere diferentes
possibilidades para a garantia do acesso, permanéncia e sucesso
de seus participantes.

Essa visao de uma educa¢ao intercultural corrobora com o
pensamento de Candau (2011), que tenta identificar e enumerar
os desafios que teremos que enfrentar na promogao de uma edu-
cacgdo intercultural e emancipatéria, que articule questdes relati-
vas a afirmagdo dos direitos culturais, a igualdade e a diferenca.
Para tanto, afirma:
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A perspectiva cultural quer promover uma educagio para o
reconhecimento do ‘outro; para o didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais. Uma educagio para a negociagao
cultural, que enfrenta conflitos provocados pela assimetria
de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas
sociedades e é capaz de favorecer a constru¢do de um pro-
jeto comum, pelo qual as diferencas sejam dialeticamente
integradas. A perspectiva intercultural esta orientada a cons-
trugdo de uma sociedade democratica, plural, humana, que
articule politicas de igualdade com politicas de identidade

(CANDAU, 2011, p. 27).

Essa perspectiva cultural, proposta por Candau (2011) como
uma nova pratica cultural, dialoga com o modo com que Frago
(2002) trata a alfabetizacdo e os usos da escrita e da leitura, ou
trata sobre o ler e escrever como praticas sociais que tém lugar
em contextos de uso determinados — usos escolares e usos sociais.
Reforga entéo:

A questdo da alfabetizagdo afeta de cheio o nucleo da edu-
cagdo e das relagdes interculturais: embora as habilidades ou
destrezas derivadas da mesma sejam individuais, de fato sdo
adquiridas e exercitadas no curso de atividades participati-
vas, social e culturalmente organizadas. [...] A alfabetizagéo é
uma nogao estatica. (FRAGO, 2002, p. 108-109)

Em seu debate sobre a alfabetizagdo, Frago (2002, p. 108-109)
deixa evidente que “as alfabetizagdes sdo praticas sociais” e modos
de mostrar e compreender o mundo e que as relagdes sociais tam-
bém sao praticas de hegemonia, classificagdo e dominagdo. Diante
do que se poe, coloca-se a seguinte pergunta: O que realmente
interessa ao povo cigano? Quais sdo os saberes consagrados pelo
grupo? Por ndo se adequarem a escola e a escola nao se adequar
aos ciganos, por que a escola é tdo excludente? Podemos com-
preender essa problematica com mais clareza na entrevista que
realizamos com um cigano que denominamos de Prata, que, em
depoimento verbal aqui transcrito, nos relatou memorias de sua
passagem pelas salas de aula de varias escolas do interior do Rio
Grande do Norte:
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O preconceito contra nds é muito forte, a gente ja ia para a
escola sem vontade de ficar 14 e sempre aparecia um menino
para xingar a gente. Diziam que a gente roubava, era todo
mundo sujo. Feriam com palavras. Era muito ruim. Algumas
irmas minhas e outros ciganos ndo iam por medo e néo se
sentiam bem. Quando a gente dizia a professora, ela sempre
dava razdo ao jurom®. Tinha uma méae que sempre ia na porta
da sala para impedir que seu filho se sentasse perto de algum
cigano. Os estudos ndo tinham nada do que gente queria. O
bom 14 era brincar.

A fala do cigano nos leva a compreender as dificuldades que
as criangas ciganas enfrentam no cotidiano escolar ao consumir
uma cultura diferente da sua. O ritual de acesso a institui¢ao esco-
lar, os protocolos comportamentais, as intengdes formadoras, os
métodos de ensino sdo completamente alheios a eles, pois sdo di-
ferentes das praticas de ensinar e aprender dos povos itinerantes.
O fardamento escolar é contrario a forma que costumeiramente
vestem, e muitas vezes, significa uma imposi¢do que os obrigam
a abandonar seus proprios costumes. As calins que usam saias ou
vestidos longos sdao obrigadas a usar a cal¢ca comprida, o que lhes
causa tristeza e desconforto.

Até mesmo o fato de ter a hora para aprender, entrar na escola
e voltar para casa, é completamente destoante de quem sempre
teve a liberdade de caminhar, cruzar caminhos diferentes e partir
de suas proprias necessidades para tomar suas atitudes. Essa fala
nos encaminha a pensar o que Santomé trouxe como contribuigdo
em seu estudo sobre curriculo, quando mencionou sobre a diver-
sidade cultural e a fun¢io das institui¢oes escolares com relagdo as
etnias minoritarias ou sem poder:

No interior das salas de aula, raramente corpo docente e es-
tudantes ocupam-se em refletir e pesquisar questdes relacio-
nadas com a vida e a cultura de etnias mais préximas e com
as quais mantém relacdes de conflito. Em nosso contexto, o
exemplo mais flagrante é o do povo cigano. Nem nos mate-
riais escolares, nem na propria decoragao dos centros escola-

4 Denominac¢do usual do cigano para identificar o ndo-cigano. Do dialeto Kalé.
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res aparece nada com os meninos e meninas que desta etnia
possam se identificar. Suas crengas, conhecimentos, habilida-
des e valores sao ignorados. Em suma, tudo o que é cigano é
contemplado como um estigma, algo que deve ser ocultado
ou, pelo menos, nido promovido. (SANTOME, 1998, p. 138)

Esse modelo de escola, que historicamente ocupou o lugar de
promover a educagdo sistematizada, ¢ a mesma escola em que os
itinerantes matriculam seus filhos e, por anos a fio, consomem
uma cultura que ndo lhes pertence e que desafia sua cultura, tor-
nando-os seres vitimados pelo preconceito. Muitas vezes, isso ali-
menta os indices de evasdo e repeténcia.

Muitos ciganos Calon no estado do Rio Grande do Nor-
te ainda vivem em acampamentos ou ranchos, em condigdes de
extrema vulnerabilidade social. Persiste o raquitismo aparente,
em muitos casos, decorrente da fome e da desnutri¢do. Muitos
desses sujeitos apresentam uma pluralidade de situagdes com-
plicadas, por exemplo: indices de baixa escolaridade, escassez de
documentagao de identidade como Registro Civil, Registro Geral
(RG), Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) e Inscri¢do de Contribuin-
te, entre outros, e multiplicidades de situagdes de agravantes étni-
cos. A maioria desses individuos reside em areas demarcadas pela
linha de pobreza e se revela como retratos vivos das populagdes
excluidas do nosso pais. Como representantes de seu povo, esses
sujeitos circulam entre diferentes esferas das instituigdes sociais
levando consigo os discursos do seu povo, pois seu papel é se fa-
zerem reconhecer por parte do Estado e do mundo externo, e que
estes entendam o acimulo de demandas dos seus representados.

Esse discurso para fora se caracteriza como uma reivindicagao
pelos seus direitos violados decorrentes de persegui¢des historicas
e uma reparac¢do da pobreza e da exclusdo que os ciganos sofrem,
ndo tendo direito a escola, por exemplo. Enfim, esse discurso é
responsavel pela exposi¢ao da etnicidade na esfera publica, mas
também pela busca de demandas internas e pela propagacgdo de
uma unificagdo étnica.

Ilustra Goldfarb (2004) que os grupos sdo formados por nu-
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cleos familiares, ligados entre si por relacoes de parentesco. Cada
um possui um lider, que funciona na pratica como uma espécie de
intermediador com o mundo externo. As relagdes de poder esta-
belecidas no grupo sao feitas por escolhas pessoais em que preva-
lece a vontade da maioria do grupo. No mapa a seguir, tragamos a
circularidade das familias que se distribuem em todo o territdrio
potiguar, atuando também entre o estado da Paraiba e a divisa do
estado do Ceara.

FIGURA 1 - Distribui¢do das familias no territério potiguar

ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE
. LEGENDA

ROTA 2

04 - Sta. Cruz

05 - Sto. Anténio
06 - Tangara

07 - Parnamirim
08 - Natal

ROTA 3

09 - Mossoré
10 - Macau
11 - Apodi

Paraiba =t

Elaboracio: GM Arquitetura e Bioconstrugio Escala: Representagio Esquematica

Fonte: Monte (2016)

Apropriar-se de uma cultura que nao lhes pertence é um de-
safio para os ciganos entrevistados na nossa pesquisa. Esse desafio
se faz necessario na medida em que eles pertencem a um mundo
tomado por signos e defini¢des proprias e necessarias a sobrevivén-
cia, mas que ¢ englobado por um mundo majoritario. A escrita e a
leitura para os ciganos no mundo atual ¢ um instrumento de poder,
de dominagdo e, sobretudo, de sobrevivéncia. Esse fato é compa-
rado ao do homem que, ao tomar a escrita como demarcador de
sua cultura, conseguiu dominar o mundo que o cercava. Para Frago
(2002), a escrita é, juntamente com a roda e o fogo, um dos inventos
que mais profundamente modificaram a mente e a vida humana.
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A escrita tornou possiveis novas estratégias cognitivas, novos
modos de pensamento e expressdo, novos sentidos ou percepgoes
do tempo - calendarios, arquivos, agendas... - e do espago — car-
tografia, planos, perspectivas... —, novos modos de ver e mostrar a
realidade, enfim, tornou possivel o proprio ser humano. Enquanto
tecnologia da comunicagio, facilita o distanciamento, a analise e a
reflexdo, a classifica¢ao ou ordenagio espacial — simbdlica, portan-
to, sobre a superficie virgem da tabuinha, papiro, pergaminho ou
papel, objetos, pessoas, acontecimentos ou ideias e a revisao poste-
rior do lido ou escrito. Sua existéncia tornou possivel, juntamente
com outros fatores, o nascimento da filosofia e da ciéncia, assim
como do registro e do arquivo, isto ¢, da histéria (FRAGO, 2002).

Essa transformagdo na vida cotidiana, advinda do processo
de criagdo dos simbolos para compreender a leitura, é uma nova
cultura. Afirma Frago (2002) que a cultura oral é publica e coletiva
e a escrita é secreta e pessoal. A primeira implica uma relagao face
a face, com proximidade, e a segunda une o individuo com um
conjunto humano mais amplo que sua comunidade. Como for-
ma de demarcagao da cultura escolar na sociedade, as disciplinas
escolares promovem mudangcas substanciais nas relacdes produzi-
das no conjunto das sociedades, que participam efetivamente dos
processos de escolarizagdo. Dessa forma, as disciplinas podem
tanto ser fontes de poder quanto agentes de exclusao profissional e
social, uma vez que ressaltam determinada tarefa ou determinado
grupo (FRAGO, 2002).

Portanto, uma disciplina escolar ¢ fruto de um trabalho de
pesquisa elaborado por um grupo de intelectuais que pensa, clas-
sifica e instrumentaliza essa nova perspectiva como um compo-
nente educacional, decidindo sobre sua consolidagdo mediada
por uma relagdo de poder. O estudo sobre as disciplinas escolares
permite evidenciar como uma elite de um pais se instrumentali-
zou intelectualmente através dos titulos e formac¢des dos mestres,
de carreiras académicas e méritos alcancados, inclusive, com os
métodos de selecao docente.

Nesse sentido, é importante atentar aqui para uma reflexdo
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sobre as condicionalidades da educagdo do povo cigano. Para eles,
nao interessa tanto absorver toda essa perpetuagdo cultural que
a escola oferece, e sim aprender o que lhes convém como sendo
necessario a vida cotidiana, uma vez que estdo mais dispostos em
guardar uma cultura gestada no meio do seu grupo de origem. Ao
analisar o papel da elaboragao do Ratio studiorum jesuita, que teve
ampla divulgacdo nas instituicdes de ensino da Europa, mais for-
temente entre os anos de 1599 a 1773, e no Brasil, onde os Jesuitas
sao responsaveis pelo processo de escolarizagdo, Dominique Julia
conclui que:

[...] o colégio nao ¢é somente um lugar de aprendizagem de
saberes, mas é, a0 mesmo tempo, um lugar de inculcagdo
de comportamentos e de habitus que exige uma ciéncia de
governo transcendendo e dirigindo, segundo sua proépria
finalidade, tanto a formagédo cristd como as aprendizagens
disciplinares. Donde a figura progressivamente central do
diretor dos estudos que permanece, entretanto, subordinado
ao superior; donde, no interior de cada estabelecimento, esta
imbricagdo hierarquizada de poderes especializados definin-
do a esfera de intervencéo propria de cada um. [...] A cultura
escolar desemboca aqui no remodelamento dos comporta-
mentos, na profunda formagdo do carater e das almas que
passa por uma disciplina do corpo e por uma dire¢do das
consciéncias. (JULIA, 2001, p. 22)

Um aspecto que podemos analisar a partir do que constitui
a cultura escolar e suas transferéncias é que, segundo as falas dos
ciganos entrevistados na nossa pesquisa, torna-se incomoda para
esses sujeitos a intromissao de outra forma de pensar e materiali-
zar a transmissdo do saber, o que, na escola, constitui os contetidos
e as disciplinas curriculares. O fardamento, os horarios rigidos e
as normas disciplinares que estao presentes na escola nao convém
ao modo de viver dos ciganos.

Assim, compreendemos que alguns experimentos compara-
dos ao que acompanhamos no Rio Grande do Norte, nas cidades
em que havia escolas que matriculavam criangas ciganas, foram
de grande valia para a alfabetizagdo de criangas, jovens e adultos,
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uma vez que, na escola sistematizada, manter o cigano em sala de
aula é uma atividade complexa e ou quase impossivel. Ao consi-
derar tais aspectos observados, nesse momento de investigacao,
compreendemos que as criangas que ali frequentavam tiveram o
apoio dos seus pais, que sempre manifestaram o desejo de que
seus filhos tivessem oportunidades no usufruto de bens produzi-
dos na sociedade pelo conjunto dos homens, mesmo fugindo as
suas mais complexas tradigdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Os ciganos envolvidos no trabalho de pesquisa demonstram
que convivem centrados num presente e buscam na memdria a
relagdo de sua existéncia como sujeitos do mundo. Comprovam
que suportam a dor e o sofrimento com suas taticas, modos de
fazer proprios, asticias e estratégias praticadas pelo mundo sem
fronteiras, atuando como redes invisiveis de interacdes uns com
os outros. Para eles, vislumbrar no horizonte o acesso a cidadania
¢ uma tarefa incansavel, pois constatam firmemente seus direitos
sendo violados e, em contrapartida, violam o direito dos outros,
como forma de burlar as dificuldades dos fatos vividos.

Como sujeitos de um novo momento histérico, os ciganos
acompanham decisivamente a luta por espagos de garantias de
direitos no cenario nacional e se organizam em experiéncias cole-
tivas, seja nos Conselhos municipais ou estadual, seja nas Confe-
réncias Municipais, Regionais, Estaduais e Nacionais, onde repre-
sentam seus semelhantes em respectivos grupos, para enfrentar o
problema da exclusao e do preconceito. Portanto, sinalizam um
novo movimento social em ascendéncia no nosso pais.

Como seres da ordem do cotidiano, aprendem e ensinam en-
tre si o conhecimento sagrado por seus pares, espolios que her-
dam de seus ancestrais, o capital cultural, e se valem das mais di-
versas formas de utilitarios na transmissao dessa tarefa, inclusive,
o proprio corpo, com auxilio de sinais, olhares, sorrisos, o franzir
do cenho e acenos, codigos de sigilo para com o outro igual, re-
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criando, em seus espagos, seus bens e pertences de forma portatil.
Ao aprender no mundo que lhes é dado como espago social, os
ciganos estabelecem suas relagdes com o mundo da tradigdo com-
posto pelo que é advindo de seus antepassados que, no cotidiano
de sua existéncia, produziram suas formas de sobrevivéncia entre
0S$ NA0-Ciganos.

Na escola, os ciganos buscaram oportunidades de inclusao
social na obten¢ao do conhecimento letrado no aparelho escritu-
ristico de uma sociedade de economia e poder da cultura majo-
ritaria e realizaram, nesse processo, a apropriacao do dominio de
novas aprendizagens presentes no mundo atual como o manejo de
maquinas, do cartao de crédito bancario, do aparelho celular, da
letra viva para a Carteira de Motorista entre outras.

Da escola, levam consigo a integragao social do bairro e da ci-
dade, instrugoes de leitura, escrita e cdlculo. Também levam uma
cultura invisivel que lhes domina o corpo e a alma, tornando-os
ddceis, disciplinados e submetidos aos interesses do mais forte.
Encontram na escola uma educa¢ao que lhes é imposta, e nao
participam das decisdes curriculares, nem sdo chamados a opinar
sobre isso ou aquilo. Sdo vozes ausentes nos curriculos escolares,
pois nao possuem outro poder de barganhar por uma educagido
que considere a realidade concreta dos seus pares, suas origens e
sua cultura cotidiana. Convivendo num espago de conflitos com o
mundo gadjé, aprendem no dia a dia a tramar com os seus iguais
novos codigos de sobrevivéncia.

E nesse sentido, ao pensar numa escola para os sujeitos de
vida itinerante, se faz necessario, em primeiro plano, pensar numa
pedagogia que garanta a possibilidade de sentir-se ser/participan-
te de uma construgdo coletiva, ou seja, pensar como sujeito do
mundo, uma pedagogia para outros sujeitos que possuem vida
que se assemelham aos povos que lutam pela emancipag¢do dos
seus direitos a uma educagdo social.

Uma pedagogia da itinerancia passivel de modificagdes, re-
programagdes, reversibilidades e adaptabilidades as circunstan-
cias naturais e as obras dos homens e mulheres de vida itinerante.
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Assim, deve ser interligada por conexdes plurais que reconhe¢am
o mundo como lugar necessario para ser/viver, espaco sem fron-
teiras onde se possa organizar a performance para a vida em sua
totalidade. O lugar da casa, da tenda, do parque, do circo, do palco,
da cal¢ada, da rua deverad ser o espago destinado a essa pedagogia,
que é o mesmo lugar para comer, cozinhar, brincar, pescar, cagar,
correr, dormir, sonhar - um lugar da cultura que fomente cultura
para aprender culturalmente no tempo acontecendo, no instante.

A pedagogia que se pretende ndo se constitui em um progra-
ma fixo, pois ignora a rigidez organizativa e suas particularidades,
visto que é um artefato gerado por um conjunto de conhecimen-
tos que tém o cotidiano como sustenta¢ao pratica. Da mesma for-
ma, ndo se esgota sua natureza de elabora¢do em uma tese que
por hora apresentamos. Sugere aprofundamentos, continuidade,
investigacoes, possibilidades de reconstrugdes, uma vez que tra-
zemos uma aproximagao tematica como fazer primeiro.

Esta tentativa nos faz pensar numa pedagogia como sendo
uma cartografia de ideias, que envolva sentimentos que busquem
reconstruir a condi¢ao de ser e viver no mundo, uma vez que foi
perceptivel constatar que os ciganos da nossa pesquisa geraram
um isolamento social para promover a fabricagdo usual de suas
formas de existir, e como num movimento circular, nas lacunas
das fronteiras do isolamento, performatizaram o cotidiano numa
constante apropria¢do da cultura do outro, construindo e recons-
truindo suas representagdes, reinventando e consolidando suas
praticas educativas e culturais em contextos diversos.
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EDUCACAO POSTURAL.:
UMA PROPOSTA DE EDUCACAO DA
POSTURA SENTADA PARA ESCOLARES

Gilberto Antonio Bianchini de Quadros'

Faz algum tempo que se fala na necessidade de direcionar a
aten¢ao no ambito de uma preocupagdo com a educagdo da pos-
tura dos escolares, pois se tem evidenciado que os problemas pos-
turais surgem com o advento do crescimento, ou os chamados
estirdes de crescimento, ocasionados como consequéncia de com-
portamentos de risco adotados para a coluna vertebral, como a
ma postura na posi¢ao sentada (DETSCH et al., 2007, p. 231-238).
Diante disso cabe acentuar que é comum que estudantes em fase
de escolarizagdo sentem de forma inadequada ou sem muito cui-
dado com a prépria coluna, por exemplo. Levando em considera-
¢d0 que na maior parte do tempo os estudantes estao sentados em
ambiente escolar, isso nao se trata de um problema sutil, mas de
uma problematica de precedentes importantes com reflexos dire-
tos na vida das pessoas.

1 Formado em Educacdo Fisica pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (2001) e
formado em Fisioterapia pela Pontificia Universidade Catélica do Paranda (2006). Atual-
mente é professor - Colégio Estadual Antonio Lacerda Braga.
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De acordo com Nissinen et al. (2000 apud DETSCH et al.,
2007, p. 231-238), “problemas posturais relacionados a coluna
vertebral tém sua origem durante as fases de crescimento e desen-
volvimento”. Isso ocorre, segundo os autores, porque é nestas fases
que os individuos estdo sujeitos a comportamentos de risco para a
coluna vertebral, sobretudo no que diz respeito a postura sentada.
A estruturagdo 6ssea passa por uma fase de crescimento conside-
rada um fendmeno bioldgico - a puberdade — na qual é possivel
perceber a presenca de transformacgdes fisicas e fisiologicas ocor-
ridas entre 9 e 15 anos de idade, a partir do desenvolvimento de
caracteres sexuais secundadrias e o estabelecimento da capacidade
reprodutora (ZEFERINO et al., 2003, p. 23-32).

Quando ha perda na concatenagao de partes corporais pode-
se mencionar que isso caracteriza a ma postura, pois isso agride as
estruturas de suporte e prejudica o equilibrio do corpo sobre suas
bases de suporte (KNOPLICH, 1986, p. 84). O comprometimento
postural ou qualquer desvio desta ordem passa a ser, entdo, con-
trolado e tem sua reversao direcionada para o alinhamento a par-
tir da acdo dos musculos eretores da coluna. Mas nem sempre a
musculatura esta forte o suficiente para produzir tal alinhamento,
o que faz com que haja uma sobrecarga nas estruturas relaciona-
das a coluna vertebral.

Numa pesquisa que observou o éxito de um programa de edu-
cagao postural escolar no que diz respeito a postura sentada, con-
cluiu-se que tal iniciativa demostrou eficacia para ampliar conhe-
cimentos em ambito escolar acerca da postura sentada (ZAPATER
et al., 2004). Desse modo, vale destacar que os habitos posturais
encontrados nas escolas nem sempre sao adequados. Consideran-
do-se que os escolares passam tempo consideravel sentados neste
ambiente, a ado¢do de medidas socioeducativas reguladoras se faz
nao apenas necessaria, mas urgente.

Sobre os métodos relacionados a problemas vertebrais pode
ser mencionado o método Back School, ou escola de coluna, que
¢ um dos pioneiros neste quesito. Tais métodos estdo interessados
em problemas associados a coluna vertebral. Neste ambito, Fors-
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sell (1981 apud ANDRADE; ARAUJO; VILAR, 2005, p. 224-228)
comenta que a

[e]scola de coluna foi criada na Suécia em 1969 pela fisio-
terapeuta Mariane Zachrisson Forssell, onde seu programa
preconiza quatro aulas ministradas por fisioterapeutas, com
frequéncia de duas vezes por semana, duragao de aproxima-
damente 45 minutos. Assuntos relacionados a anatomia, co-
luna, musculos, exercicios de relaxamento e fortalecimento,
aplicagdo pratica do conhecimento tedrico adquirido para
cada situacao de trabalho e tarefas corriqueiras sio minis-
trados e ainda, os pacientes eram aconselhados a ndo passar
muito tempo em posi¢des estaticas, seja em pé ou sentados, e
a se posicionar de forma adequada nessas situacdes.

As diferengas no tecido dsseo e muscular por causa do cresci-
mento podem ocasionar mudang¢as num contexto em que se tor-
na necessario diagnosticar alteragdes posturais entre os 7 e os 14
anos de idade. Isso porque as criangas apresentam formagao ossea
mais fragil e estdo mais suscetiveis a mudangas e alteragoes no
sistema Osseo. Também é nessa fase que desvios de postura, por
exemplo, podem ser corrigidos e/ou ter seus efeitos minimizados
(PENHA et al., 2008). Para Ainhagne e Santhiago (2009, p. 2), “a
posicdo sentada é considerada a mais danosa para a coluna, pois a
pressdo no disco intervertebral em L3 é consideravelmente menor
em pé do que na postura sentada”

Diante disso, este projeto de intervengdo parte de uma pre-
caucao assinalada por uma necessidade de prevencao ao conside-
rar quem tem maior suscetibilidade de apresentar altera¢des pos-
turais inadequadas para propor uma educagdo de escolares que
viabilize o aprendizado da postura correta, no que diz respeito a
posicdo sentada, a fim de evitar futuros percalgos na coluna verte-
bral dos individuos em questao.

Cabe situar que os escolares considerados para a intervengao
proposta estao sujeitos a um ambiente propicio ao consumo e tra-
fico de drogas sendo que muitos ndo tém muitas perspectivas de
vida melhores, o que torna o ambiente escolar um lugar de dispu-
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tas de poder. Entretanto, este também pode se tornar um lugar de
transformacao, o que faz com que nos, professores, nao estejamos
alijados de nosso papel enquanto agentes transformadores da vida
das pessoas através de nossa fungao na escola. Como a postura
corporal depende do autoconhecimento e do conhecimento do
proprio corpo, a presente proposta de interven¢ao parte da neces-
sidade de intervir e possibilitar o desenvolvimento da autonomia
e resgate da capacidade de olhar para si e cuidar de si mesmo, de
seu corpo e de sua postura.

Se considerarmos que a postura sentada dispde de menor gas-
to de energia, isso ndo minimiza o fato de que pode haver efeitos
colaterais devastadores no caso de periodos muito prolongados
dessa postura, o que influencia diretamente no estado da coluna
lombar. Estar sentado sem suporte exige um esfor¢o maior da co-
luna lombar se comparado a postura sentada com suporte (HA-
MILL; KNUTZEN, 1999, p. 301).

Kendall, McCreary e Provance (1995, p. 71) esclarecem que:

Na postura padrdo, a coluna apresenta curvaturas normais e
0s 0ssos dos membros inferiores ficam em alinhamento ideal
para sustentacdo de peso. A posi¢do neutra da pelve conduz
ao bom alinhamento do abdome, do tronco e dos membros
inferiores. O térax e a coluna superior ficam em uma posi¢ao
que favorece a fungéo ideal dos 6rgdos respiratérios. A cabe-
¢a fica ereta em uma posi¢do bem equilibrada que minimiza
a sobrecarga sobre a musculatura cervical.

A ma postura pode ser considerada como aquela em que ha
perda de concatenagao de partes corporais, ocasionando uma
agressao as estruturas de suporte e, consequentemente, a perda de
equilibrio ou equilibrio insuficiente sobre as bases de suporte do
corpo (KNOPLICH, 1986, p. 84). No lado oposto, para Thomson,
Skinner e Piercy (1994, p. 99) uma boa postura deve ser aquela em
que “todas as atividades do corpo possam ser realizadas com um
minimo de esforgo e a partir da qual os sistemas corporais (res-
piratdrio, circulatorio, digestivo etc.) possam funcionar normal-
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mente”. Dessa forma para que haja o alinhamento dos musculos
eretores da coluna é preciso que haja o controle do desvio postural
para que ndo haja comprometimento na postura.

Se considerarmos que habitos posturais inadequados podem
gerar danos irreversiveis em criancas e adolescentes por causa da
degeneragao das estruturas que compdem a unidade vertebral,
poderiamos lembrar, conforme afirmam Zapater et al. (2004, p.
192), que a “postura sentada gera varias alteragdes nas estruturas
musculoesqueléticas da coluna lombar”. Para Martelli e Traebert
(2004, p. 88) a postura adequada na infancia ou a “corre¢ao preco-
ce de desvios posturais nessa fase possibilitam padrées posturais
corretos na vida adulta, pois esse periodo é da maior importancia
para o desenvolvimento musculoesquelético do individuo’, ha-
vendo uma maior expectativa de prevengdo e tratamento dessas
alteragdes posturais na coluna vertebral.

Posturas incorretas realizadas em um longo periodo podem
ocasionar o agravamento de alteragdes, pois a pressao intradiscal,
em casos como a flexdo anterior do tronco, a falta de apoio lom-
bar e de apoio do antebrago, por exemplo, pode aumentar para
mais de 70%. Isso pode ocasionar uma predisposi¢do a indices
alarmantes de desconforto como dores, sensagdo de peso e for-
migamento em intimeras partes do corpo, bem como a hérnia de
disco (COURY, 1994).

METODOLOGIA E ANALISE DOS RESULTADOS
Local da intervengdo

A interven¢ao aconteceu no Colégio Estadual Prof* Irma
Antonia Bortoletto Bianchini, Centro de Atendimento Integral a
Crianga e ao Adolescente (CAIC), situado na Rua Artur Virmond
De Lacerda, numero 681, Bairro Sdo Lucas, no ano de 2013.

A referida instituicdo estd localizada na periferia da Lapa,
considerada reduto de estudantes carentes sem estrutura familiar
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satisfatoria, o que faz com que sofram preconceito da sociedade
local e isso ocasione desinteresse de muitos discentes. A autoes-
tima comprometida e a falta de incentivo familiar fomentam o
agravante quadro de dificuldade em dar prosseguimento aos estu-
dos, ja que a escola passa a ser local de transmissdo de educa¢ao,
de valores, etc. As dificuldades que os docentes encontram, entao,
ndo sdo poucas e é preciso estar ciente de que tal agravante pode
produzir impacto no ambito dos processos de ensino e aprendi-
zagem escolar.

O nivel socioecondmico desse publico é de classe média a
classe baixa. A faixa etaria predominante dos alunos é de 10 a 17
anos numa distribui¢ao equilibrada de meninos e meninas. Atu-
almente estdo matriculados no Ensino Fundamental 403 alunos e
no Ensino Médio 109 alunos. Cabe ressaltar que a intervengéo foi
realizada com alunos de ambos os géneros, matriculados em uma
turma do 6° ano do Ensino Fundamental, do periodo matutino.
Esta turma foi escolhida de forma intencional, devido a observa-
¢do realizada pelo professor, que constatou que os alunos se senta-
vam com posturas inadequadas durante as aulas.

Nessa turma temos 30 alunos matriculados, sendo 10 que fo-
ram remanejados de turma, 2 desistentes, 2 transferidos e 16 que
comparecem as aulas. Destes 16 alunos, 7 sao meninos e 9 sdo
meninas (tabela 1).

TABELA 1 - RELACAO DA TURMA DO 6° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL - ANO 2013

Idade Meninos Meninas
10 0 1
11 3 8
12 1 0
13 1 0
14 0 0
15 2 0
Total 07 09

Fonte: O autor.
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Pode ser notado que esta turma possui alguns alunos que es-
tdo com a idade avan¢ada para a série que frequentam, fato este
que pode ser observado na maioria das turmas desta escola.

O contato com os alunos, em um primeiro momento, foi
fundamental para saber realmente se tal situa¢do-problema
existia ou ndo e ainda se havia viabilidade na realizacdo do
projeto de intervengdo. Depois de concluida a identificagdo da
situacdo-problema na comunidade escolar, foi realizada uma
pesquisa em bancos de dados a fim de saber se ela é passivel
de estudo para, desta forma, dar sequéncia aos estudos para
a aplicacdo do projeto de interven¢ao na comunidade escolar.

Foi utilizada uma cartilha educativa visando a educa¢do da
posicdo sentada a fim de esclarecer e ampliar conhecimentos
acerca de riscos futuros de danos posturais que determinadas
atitudes poderiam ocasionar. Essa parte caracterizou a aplica-
¢do de um programa de interven¢do sobre a posi¢do sentada.
Posteriormente, encontros teéricos no formato de oficinas fo-
ram realizados também sobre o tema em questdo. As oficinas
aconteceram no més de setembro, mais especificamente nos
dias 9, 16, 23 e 30, todos nas segundas-feiras, dia em que o
professor dava aula a esta turma especifica.

SEQUENCIA DA INTERVENCAO

1. A intervencio foi dividida em 4 oficinas, de 50 minutos
cada, no més de setembro, pelo periodo da manha;

2. Nas 3 primeiras oficinas foram trabalhados os contetidos
da cartilha de educagdo postural, sendo entregue a cada aluno
uma cartilha;

3. Na ultima oficina foi realizado um feedback das oficinas
anteriores e uma avaliacdo em forma de questionario;

4. Todas as oficinas foram aplicadas de forma tedrica e mi-
nistradas pelo préprio pesquisador responsavel pela aplica¢ao
deste projeto, o professor de Educagao Fisica do Quadro Préprio
do Magistério (QPM), funcionario publico estadual da Secretaria
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de Estado da Educa¢ao do Estado do Parana (SEED/PR), que tra-
balha na Institui¢ao onde o projeto foi aplicado.

Para que as oficinas fossem realizadas de forma dinamica foi
elaborada uma cartilha de educagao da postura sentada abordan-
do os seguintes assuntos: 1. Introdugao; 2. Coluna vertebral, 2.1
coluna cervical, 2.2 coluna tordcica, 2.3 coluna lombar; 3. Mus-
culos posturais; 4. Postura; 5. Postura sentada; 6. Boa postura na
posicao sentada; 7. Ma postura na posi¢ao sentada; 8. Problemas
relacionados com a posi¢ao sentada; 9. Orienta¢des para ter uma
boa postura na posi¢io sentada e Referéncias.

A participagdo de todos foi estimulada e buscou-se a mobi-
lizagdo de conhecimentos prévios acerca do assunto, pois a ideia
central foi de ampliagdo de saberes e conhecimentos acerca da
posicao sentada em dmbito escolar. Quando se menciona que o
centro foi a educacgdo da postura da posi¢ao sentada é porque isso
aconteceu através do uso de uma cartilha educativa visando a pre-
venc¢ao de danos posturais futuros para escolares de ambos os gé-
neros, compreendidos na idade de 10 a 15 anos, de uma turma do
ensino fundamental (6° Ano) em uma escola publica estadual na
cidade da Lapa/PR no ano de 2013.

Os recursos utilizados foram as salas de aula, cadeiras e mesas
para escrever, lapis, caneta e borracha, além do quadro negro e
giz, uma cartilha (16 paginas) para cada aluno (16 alunos) e car-
tolinas para confec¢do de cartazes. O gasto com a impressdo das
cartilhas foi de responsabilidade do préprio professor.

Por ultimo, apds a aplicagdo das oficinas foi realizado um
exercicio de fixagdo do conhecimento, no ambito da constru¢io
de cartazes, e uma avaliacio em formato de questionario. Nes-
ta etapa foi avaliada a capacidade dos escolares de apreensao do
conhecimento obtido sobre o tema postura na posi¢cao sentada
e, com isto, esperou-se haver uma ampliagdo do conhecimento a
respeito do assunto.

ANALISE
Pode-se mencionar que via andlise descritiva dos dados ob-
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tidos e a partir da experiéncia de observagao-participante, a pro-
posta foi efetivada no sentido de ampliar conhecimentos e saberes
sobre a posi¢do sentada intencionando contribuir no carater pre-
ventivo de problemas posturais de escolares.

Vale destacar que, uma semana antes, os discentes foram avi-
sados acerca da natureza da pesquisa, sobretudo sobre o fato de
que o interesse da atividade estaria proposto em possibilitar meios
de aprofundar saberes e demonstrar como sentar corretamente,
mantendo uma postura adequada durante as aulas e atividades
realizadas nesta posicdo dentro e fora de sala de aula.

Pode ser destacado que os discentes se empolgaram com o
tema e com a realizagdo da atividade ainda que nao soubessem
direito o que iria acontecer e qual seria o modus operandi da ati-
vidade empreendida. Diante disso, vale destacar que as duvidas
foram sanadas no primeiro dia da primeira oficina.

A escolha da turma foi norteada considerando que alguns
alunos de uma turma do sexto ano do ensino fundamental se
sentavam inadequadamente com frequéncia. Entao, no més de
setembro foi aplicado o projeto de interven¢ao no Colégio Irma
Antonia Bortolleto Bianchini, onde leciono a Disciplina de Edu-
cacdo Fisica.

Cabe salientar que a receptividade dos discentes em relagdo a
aulas tedricas nas quais ficam em sala de aula ndo é muito expres-
siva, pois eles reclamam que ja ficam muito tempo neste ambiente.
No entanto, considerando que semanalmente ja hd duas aulas da
disciplina de Educa¢ao Fisica, optou-se por utilizar apenas uma
destas aulas para a aula tedrica.

Vale destacar que também todos os alunos participaram de
forma critica, indagando e problematizando o que nao era de
seu conhecimento e os assuntos com os quais ndo tinham fami-
liaridade. No final das trés primeiras oficinas, as cartilhas foram
entregues ao docente a fim de evitar que fossem extraviadas ou
perdidas. No final da dltima oficina as cartilhas foram novamente
entregues aos discentes objetivando que o aprendizado ndo seja
interrompido nas atividades realizadas, para que o conteudo das
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cartilhas seja repassado, relido e circule como artefato de saber
que gera conhecimentos e problematizagdes outras num ambito
até mesmo mais amplo que o préprio contexto escolar.

1. Na primeira oficina, tratou-se dos seguintes assuntos:
Coluna vertebral, suas divisdes, curvaturas, principais musculos
posturais e postura.

2. Na segunda oficina, tratou-se dos seguintes assuntos:
Postura sentada, boa postura na posi¢do sentada e ma postura na
posicdo sentada.

3. Na terceira oficina, tratou-se do ultimo assunto: os pro-
blemas relacionados com a posi¢do sentada e, por fim, as orienta-
¢Oes para ter uma boa postura na posi¢do sentada.

4. Na quarta e ultima oficina foi realizada uma retomada
dos assuntos anteriores e os alunos realizaram uma atividade de
fixacdo do conhecimento com a confec¢do de cartazes sobre a
postura adequada na posi¢ao sentada. Em seguida, foi aplicada
uma avaliagdo em forma de questiondrio, na qual os alunos foram
indagados sobre os conhecimentos acerca da postura na posi¢ao
sentada. A tltima questdo consistia em uma autoavaliacao em que
os alunos deveriam atribuir um valor numérico de 0 a 10 ao seu
aprendizado.

Na primeira oficina, foi possivel verificar que os alunos ja
possuiam um conhecimento prévio sobre o assunto, mas nao com-
preendiam ainda a relagdo da coluna vertebral com a postura. Ao
final, entretanto, pdde-se notar que entenderam esta relagdo. Na
segunda oficina os alunos notaram que, apesar da posi¢ao sen-
tada exigir menor gasto energético, é considerada a posi¢do que
mais prejudica a nossa coluna vertebral; e quando ndo adotamos
uma postura adequada nesta posi¢do, estamos agredindo ainda
mais a nossa coluna. Na terceira oficina foram refor¢ados os pro-
blemas causados pela manuten¢do de uma postura inadequada na
posi¢do sentada e desta forma foi verificado que os alunos fica-
vam corrigindo um a postura do outro, mas de forma saudavel e
sem exageros. Na ultima oficina, com as respostas do questiona-
rio, das perguntas de numero 1 a nimero 9 foi possivel notar que
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os alunos entenderam o que ¢ postura, qual a relagdo dela com a
coluna vertebral, entenderam ainda qual a maneira correta de se
manter na posi¢ao sentada e quais os maleficios de se permanecer
nesta posicao por longos periodos, além dos danos a nossa coluna
quando estamos sentados de forma errada.

Na autoavaliacao realizada pelos alunos pode ser notado que
nao houve nenhuma nota abaixo de seis, sendo que trés alunos se
deram nota seis, quatro alunos se deram nota sete, cinco alunos
se deram nota oito, trés alunos se deram nota nove e um aluno
se deu nota dez. Com isso, o objetivo deste projeto foi alcangado,
pois a meta principal era o aprendizado dos alunos acerca da pos-
tura na posi¢do sentada.

De acordo com as respostas obtidas com as perguntas de nu-
mero 1 a 9 foi possivel montar os graficos a seguir, para melhor
visualizacdo:

GRAFICO 1 - NUMERO DE ALUNOS QUE RESPONDEU

AFIRMATIVAMENTE OU NEGATIVAMENTE A CADA QUESTAO

QUESTIONARIO: RELAGAO NUMERO DE ALUNOS POR RESPOSTA
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Fonte: O autor.



GRAFICO 2 - VALORES QUE OS ALUNOS ATRIBUIRAM A SI MESMOS
NA AUTOAVALIACAO

AUTOAVALIAGAO DOS ALUNOS DEO A 10
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Fonte: O autor.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao término desta pesquisa de cunho descritivo-analitico com
auxilio da observagdo-participante, pode-se concluir que o co-
nhecimento prévio contribui para auxiliar no entendimento de
discentes sobre problemas relacionados a postura sentada inade-
quada. Mas somente os conhecimentos prévios nao bastam, visto
que muitos alunos ainda tém duvidas sobre a forma mais ade-
quada de adotar a postura sentada em sala de aula a fim de nio
prejudicar, a longo prazo, a coluna vertebral.



Torna-se importante, entdo, adquirir e compartilhar conheci-
mentos acerca da coluna vertebral, de suas curvaturas, dos princi-
pais musculos posturais, da postura em geral e da postura sentada
e seus maleficios. Diante disso optou-se pela realizacao de oficinas
e a utilizagdo de uma cartilha de educagao postural visando a con-
tribui¢do no dmbito do entendimento sobre a postura adequada
na posi¢ao sentada objetivando alcancar impactos positivos na
vida social para mudanca dessa realidade. Apesar do avango des-
ta atividade sugere-se que sejam efetuados outros trabalhos neste
sentido, pois é necessario o aprofundamento em relagio aos efei-
tos da inadequada postura sentada em ambito escolar via carater
preventivo de problemas futuros neste contexto.
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AS INTERFACES COMUNICACAOE
EDUCACAO NO PROCESSO DE ENSINO
DA LINGUA PORTUGUESA:

UMA PERSPECTIVA PARA A FORMACAO
DE PROFESSORES CONTEMPORANEOS

Tiago Silvio Dedoné'

Ja ndo se pode mais negar que as aproximagdes entre as pra-
ticas educativas e os processos comunicativos estreitaram-se,
consideravelmente, no mundo contemporaneo. Hd um embate
entre as tradicionais agéncias de socializagdo - escola, familia,
sociedade - na afirmagdo dos papéis de protagonismo do pro-
cesso de formacgao e consolidagao cultural. O problema ¢ que,
além desses, ha uma outra poderosa agéncia de socializagdo que,
a cada dia, acaba tornando-se mais protagonista neste processo
de formag¢do humana: a midia. No senso comum, o professor
entra na sala de aula com um tradicional curriculo pedagégico
e enfrenta um publico-alvo pés-moderno, envolto pelas novas
tecnologias e por uma nova cultura de absor¢ao de informagdes

1 Jornalista e pedagogo. Mestrando em Formacdo de Gestores Educacionais (UNICID).
Integra, como pesquisador, a Associacdo Brasileira de Pesquisadores e Profissionais em
Educomunica¢iao (ABPEducom).
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e conhecimentos, num ciberespago onde o fluxo de dados sao
mais dindmicos, atrativos, relacionais.

Criangas e jovens estudates sdo consumidores de midia, duran-
te todo o dia, seja pela televisdo, pelo jornal, pela emissora de radio,
pela internet ou pelos aplicativos de socializagdo como o Facebook,
WhatsApp, Instagram, YouTube, entre outros. O aluno, publico-al-
vo da escola, é detentor de competéncias e habilidades midiaticas do
portao da escola para dentro. Ele sabe criar uma rede social, montar
um jogo eletrdnico, tratar imagens, produzir um “esqueleto diagra-
matico de um produto de jornal’, consegue até editar um video pelo
computador ou, até mesmo, pelo celular. O publico-alvo da escola é
po6s-moderno, porque da porta para fora, o novo mundo educativo
exige e incentiva essas novas aquisi¢oes de conhecimentos. E eles -
os alunos - sao rapidos nessas absorgdes.

A questdo é: como a escola e o professor estdo preparados (ou
preparando-se) para lidar com essa situa¢ao e mediar todo este
processo discursivo educativo? Essa questdo justifica parte do por-
qué da necessidade dos professores ampliarem habilidades e da
academia redirecionar a 6tica dos planos de formacao dos futuros
professores e das pesquisas nesse norte. Outra questao importan-
te: Se as produgdes de conteudos das midias estao sendo cada vez
mais facilmente absorvidas pelos atores sociais que permeiam a
escola, como os professores podem atuar na educagdo para/pelos/
com os meios de comunicagao (leitura critica), ou seja, na filtra-
gem e debate sobre essas producdes, ja que o conteido midiatico
absorvido é, quase sempre, ausente de pluralidade e diversidade,
caracteristica da midia de massa?

Se parece um embate desleal na percepcao cultural dos sen-
tidos e dos valores, por que também nao produzir e usar as ferra-
mentas da comunicagdo como o radio, o jornal, a internet, a foto-
grafia, o podcast, o blog e o audiovisual para dinamizar o processo
de ensino-aprendizagem? Essas midias instigam a criatividade no
processo de produc¢ao de narrativas, ampliam a socializagao, a di-
namica e o desenvolvimento de novas habilidades e competén-
cias, atuam na amplia¢ao de estruturas de linguagens, inspiram o
embate subjetivo e, em consequéncia, os caminhos para o pensar.
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O desafio, hoje, portanto, para os professores, é como li-
dar com este bindmio comunicagao-educagao, porque nem sem-
pre sdo preparados, em suas formagoes, para lidar com isso. Para
isso, existem alternativas que se podem mobilizar. Além disso -
e fundamentalmente — nos seus processos de formagao, os pro-
fessores nao sio formados para entender como decodificar esses
mecanismos da construcdo da informacdo e as ferramentas das
midias, nem tampouco para pensar como trabalhar uma peda-
gogia voltada a leitura critica da midia, a educagdo para os meios
e ao uso dessas ferramentas como alternativas pedagogicas. De
acordo com Moran (2009, p. 12), “a escola pode ser um espago de
inovagdo, de experimentac¢ao saudavel de novos caminhos. Nao
precisamos romper com tudo, mas implementar mudancas e su-
pervisiona-las com equilibrio e maturidade”.

De um lado, muitos pesquisadores, ha muito tempo, defen-
dem a importincia dessa interface e propdem reflexdes e ativida-
des pedagdgicas que dinamizam o processo de ensino-aprendi-
zagem; do outro lado, ha pesquisadores que tecem criticas a uma
possivel improdutividade e superficialidade desses conteudos e
ferramentas de midia na escola. Esse conflito, para muitos pes-
quisadores, é fruto de preconceito e nao entendimento do avango
pos-moderno que o sistema educacional vivencia.

AS ESTRUTURAS DE LINGUAGENS E A COMUNICACAO
COMO ALTERNATIVAS DE PRAXIS SOCIAIS

Diante dessa polémica que emerge a interface destes campos
e do fato de que nao se pode mais negar a aproximacao existente
entre a comunicagdo e educagdo, o objeto proposto para inves-
tigacdo faz-se urgente. E sdo nas proposi¢oes educomunicativas
que encontramos caminhos para os debates sobre a moderniza¢ao
e contextualiza¢do do sistema pedagogico.

A intersecgdo entre os campos da educagdo e da comunicagio
tornou-se uma importante area de pesquisa e agdao de especialistas
e formadores de opinido, em todo o mundo, que observam, com
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preocupacdo, o processo dialdgico desses campos na drea da for-
macao dos professores. Essa preocupac¢io é compartilhada, prin-
cipalmente, pelos professores que entendem a influéncia contem-
poranea das ferramentas dos meios de comunicagdo no processo
de formagdo das pessoas, mas que vivenciam a realidade de nao
saberem como lidar com isso, ja que, em muitos casos, a escola
vivencia uma realidade de distanciamento, que nao reflete com
esse avango. Justifica-se, com esta perspectiva reflexiva, a missao
de fomentar a produgdo de conhecimento e a formagéao de profes-
sores envolvidos na pesquisa e na constru¢do de caminhos para a
consolidagdo de uma educagao transformadora e contemporanea.

A produgdo da cultura, inova¢ao nos ambientes educacio-
nais e suas relagdes com a sociedade por meio da comunicagao,
portanto, sdo tematicas fundamentalmente importantes para a
educacdo e emergem pesquisas relacionando essas interfaces. Em
termos de relevancia cientifica, sao muitas as experiéncias que tra-
tam de entender o papel da comunica¢ao no processo de forma-
¢do dos professores, suas intervengdes positivas dentro do espago
escolar e o uso das ferramentas, visando a amplia¢do de coeficien-
tes comunicacionais.

O professor serd mais importante do que nunca, pois ele pre-
cisa se apropriar dessa tecnologia e introduzi-la na sala de
aula, no seu dia a dia de forma pessoal e profissional, da mes-
ma forma que um professor, que um dia, introduziu o pri-
meiro livro numa escola e teve de comegar a lidar de modo
diferente com o conhecimento - sem deixar as outras tecno-
logias de comunicagdo de lado. Continuaremos a ensinar e a
aprender pela palavra, pelo gesto, pela emocao, pela afetivi-
dade, pelos textos lidos e escritos, pela televisdo, mas agora
também pelo computador, pela informagao em tempo real,
pela tela em camadas, em janelas que vao se aprofundando as
nossas vistas [...]. (GOUVEA, 1999)

Mas ¢é preciso compreender que parte deste compromisso de

rupturas de paradigmas discursivos é missdao, também, da acade-
mia, quando em processo de formagdo de professores e projetos de
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extensdo; e da Escola, em suas agdes de capacitagdo continuada e
gestdo. Faz-se necessario o curriculo adequado a contemporanei-
dade, para que, assim, ele reproduza na escola em que atua - ou ira
atuar - esta leitura de modernizagdo e novas praticas educativas.

As diversas teorias da comunicagio e as teorias da aprendi-
zagem, atualmente, convergem eficazmente. Ou seja, deixam de
ser apenas transmissoras de informag¢des ou conhecimentos para
se tornarem mediadoras compreendidas como modelo interpre-
tativo e relacional de apropriagdo de conhecimento. A comunica-
¢do estd em todo lugar e em tudo o que fazemos, ela esta no uso
das linguagens, no uso das palavras, nos discursos, sons, imagens,
narrativas, e outras. A comunicagdo ¢ utilizada para nossas rela-
¢oes humanas, para organizar nossas compreensoes das estrutu-
ras das linguagens e desempenha um papel importante na vida
social das pessoas.

Dessa forma a educagdo tem um papel importante no pro-
cesso de comunicag¢do: o de ensinar como se comunicar, coOmo
trabalhar a interpreta¢ao, compreender os sentidos, quais sao as
formas e os meios de se comunicar e como tecer analises criticas,
promovendo um amplo desenvolvimento psicossocial. Por isso, é
importante que a escola ndo rejeite os planejamentos pedagogicos
usufruidores dos meios de comunicagdo, mas trabalhe com eles,
se aproprie do processo de construgio e de leitura critica.

A CONSTRUCAO DA TEORIA DA EDUCOMUNICACAO
E SUAS ESPECIFICIDADES DISCURSIVAS

A profunda concepgdo pragmatica que envolve o binémio
comunicac¢do-educagao gerou estudos e pesquisas desenvolvidos
pelo Nucleo de Comunicagdo e Educag¢do da Escola de Comu-
nicacio e Artes da Universidade de Sao Paulo (NCE-ECA/USP),
entre os anos de 1997 e 1999, envolvendo cerca de 178 coorde-
nadores e pesquisadores de projetos relacionados a convergéncia
destes campos de varias partes da América Latina. A missdo era
pesquisar, fundamentar, desenvolver e solidificar um novo campo
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de conhecimento denominado “Educomunicagido” que, segundo
o coordenador da pesquisa, professor Ismar de Oliveira Soares,

ndo é entendido somente como uma area voltada a compre-
ensao dos efeitos da midia sobre os usudrios e sim, um cam-
po que inaugura um novo paradigma discursivo transverso,
estruturando-se, pois, de um modo processual, mediatico,
transdisciplinar e interdiscursivo, sendo vivenciado na pra-
tica dos atores sociais através de areas concretas de interven-
¢do social. (SOARES, 1999, p. 65)

O termo ¢ atribuido primeiramente ao uruguaio Mario
Kaplun, que o definia como sinénimo de educacion a los medios,
ou conceito da educagdo comunicativa; ressignificado pela equi-
pe de Soares que entendeu que este conceito poderia ganhar um
novo sentido que abrangesse todas as agdes advindas. Segundo
sua afirmativa, as pesquisas permitiram repensar o conceito em-
prestando-lhe uma nova roupagem. Isso passa a ocorrer quando,
ao bindmio comunica¢ao-educagido, se acrescentam os conceitos
de Cultura e Cidadania.

E a partir deste novo contexto que definimos a Educomuni-
cagdo como um ‘campo de intervengéo social, e ndo apenas
como o emprego educativo de tecnologias ou o cuidado se-
letivo na escolha de um canal de Tv para nossos filhos ou
alunos, ou mesmo como o uso dos meios de comunicagdo
com finalidade educativa formal. O que milhares de agen-
tes sociais fazem hoje é intervir através de uma a¢do positiva
para que tenhamos um numero cada vez maior de pessoas
inter-relacionadas em verdadeiros ecossistemas comunica-
tivos marcados pela liberdade, densidade e fluidez de suas
expressoes. (SOARES, 2002)

O autor afirma que o conceito da Educomunicagao surge na
pratica de observar o comportamento e decodificar a esséncia so-
cial dos dois pdlos convergentes. Visa, também, propor um pro-
fundo didlogo com os sistemas de meios de comunicagdo. Este
processo ja ¢ identificado na sociedade latino-americana, espe-
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cialmente nas décadas de 70 e 80, nas a¢cdes de um grande numero
de atores sociais, vindos de diversas areas e segmentos, que usa-
vam a comunicagdo como uma ponte para a libertagdo popular,
a chamada “comunica¢io alternativa” Eram agentes sociais que
estavam lutando por uma causa especifica: colocar na pauta da
sociedade temas que julgavam necessitar de uma aten¢do emer-
gencial. Eram temas como meio ambiente, questoes de género, de
etnias, das minorias, dos indigenas.

Sua principal premissa é a identificagao, neste processo, de
uma nova perspectiva para as praticas educacionais. Segundo ele,
a Educomunicagdo traz o reconhecimento da importancia da co-
municagdo na vida da sociedade contemporénea e, em decorrén-
cia, faz com que o espago educativo se transforme num espago
comunicativo, mais dialdgico, com mais desenvolvimento, com
reconhecimento das estruturas de linguagens. Comega-se, entao,
a discutir até a propria arquitetura da escola. Segundo o autor, as
pessoas se olham entre quatro paredes, enquanto a comunicagao
derruba paredes.

A escola tem que se repensar, pela Educomunicagio, até no
seu espago fisico. A Educomunicagio, contudo, chega com a
proposta de revolucionar esse espago permitindo que toda
comunidade se envolva com a comunicagdo e que haja sem-
pre uma pergunta em qualquer planejamento educativo:
como ¢é que eu estou me comunicando? Como é que meu
procedimento ajuda ou atrapalha os procedimentos comu-
nicativos? Como transformar essas relagdes num espago de
abertura dialdgica? (SOARES, 2002)

Apresenta-se, entdo, um novo campo de atividades sociocul-
turais como pratica pedagdgica emancipatoria, apresentando a
interseccdo destes dois pdlos do saber, comunicagdo e educagao,
como ciéncias complementares nessa nova tendéncia didatica. O
debate reconhece a Educomunica¢ao como portadora da fun¢ao
de clarear o universo midiatico para o sujeito, democratizando
seu processo de recepgdo educativa e desenvolvimento cognitivo,
ou seja, como fornecedora de subsidios tedricos e praticos para
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que este mesmo sujeito decodifique o processo de construgao da
informagdo e se configure como protagonista do ato de ler o mun-
do onde vive, de interpreta-lo, de produzir, de se firmar como ator
social ativo; isso, claro, fruto de uma educac¢io para a criticidade.

Para melhor decodificar este processo, esta ampla pesquisa
desenvolvida pela Escola de Comunicagdo e Artes e que configura
este novo paradigma interdiscursivo transverso, foram sistemati-
zadas quatro dreas especificas de intervencdo social ao se pensar
a abrangéncia da Educomunicagao. Sao elas: Educagio para a Co-
municagdo; Mediagdes Tecnologicas na Educagao; Gestao Comu-
nicativa e a area da Reflexdo Epistemolégica.

A AREA DA EDUCACAO PARA OS MEIOS

O principal caminho de discussao acerca da “Educagdo para
os Meios” - leia-se Meios de Comunicagdo - diz respeito a pro-
funda reflexdo dos impactos e influéncias que eles exercem no
desenvolvimento do processo de construgdo do conhecimento,
seja na educagao formal e/ou informal, seja presencial e/ou a dis-
tancia. Estas acdes sao voltadas para a analise do impacto social,
as implicacdes da comunicagdo mediatizada, a participagdo e a
modifica¢do do modo de percep¢io que ela propicia, promoven-
do, em decorréncia, a necessidade de um condicionamento critico
apurado e, consequentemente, criador, privilegiando o acesso e o
uso auténomo e livre dos recursos e linguagens da comunicagao
para a expressao dos individuos e grupos sociais.

Esta reflexao se afigura na relagao entre os polos do proces-
so de comunicagido - especificamente, nos estudos de recep¢ao
-, e no campo pedagogico pelos programas de formagdo de re-
ceptores autdnomos e criticos frente aos meios, como: “Educa-
¢do para a Comunica¢ao’, “Media Education” ou “Media Liberaty’.
Na América Latina, por exemplo, este estudo é conhecido como
“Leitura Critica dos Meios”, “Educa¢ao para a Televisao” ou “Edu-
cagdo para os Meios”. Estas afirmac¢des nos levam a compreender
que sem um aporte pedagogico consistente de educagao para os
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meios, o educador corre o risco de reproduzir, dentro do contexto
escolar, a auséncia de pluralidade e diversidade caracteristica da
grande midia, da midia de massa.

A AREA DAS MEDIACOES TECNOLOGICAS

Na perspectiva da Educomunicagdo compreende-se por me-
diagdes tecnoldgicas os procedimentos e reflexdes em torno da
presenca dos multiplos usos das tecnologias da informagdo nos
espagos educativos. E uma 4drea que vem ganhando terreno devido
a constante evolucdo dos descobertas e sua aplicagdo no univer-
so escolar. Nas palavras de Ismar Soares (1999), as possibilida-
des oferecidas pelo uso dos meios de comunica¢ao na educagao
sao muito diversificadas. Neste contexto, ele afirma que ¢é dificil
dominar todas as tecnologias, mas que é importante e necessario
garantir, por meio delas, a ampliacao de um ecossistema dialégico
entre educador e educando. Quando esta perspectiva é enfatizada,
configura-se o campo da Educomunicagio.

E importante transformar os atores do contexto no qual a te-
matica da Educomunicagao esta sendo trabalhada em produtores
de significados, de mensagens; incita-los a construgao do saber
por meio da produ¢ao midiatica; levar aos demais a possibilidade
de protagonizar o processo de construgdo da informagao, usando
como recurso, como instrumento mediador, os aparatos tecnolo-
gicos, sdo algumas das perspectivas propicias para se chegar a um
argumento definitivo do que seriam as “mediagdes tecnoldgicas”
no ambito da construgdo de ecossistemas dialdgicos. Tornando
estes atores sujeitos midiaticos, que por estes recursos da tecnolo-
gia consigam apropriar-se da livre possibilidade de fazer comuni-
cagdo, de fazer fluir a linguagem e a cognigao.

A pesquisa da Universidade de Sao Paulo enfatizou que existe
uma diferenga entre mediagoes tecnoldgicas e tecnologias educa-
tivas. A diferenca existe porque a tecnologia educativa é entendida
como um instrumental na mao do educador, para melhorar sua
performance, enquanto que, para conceituar a Educomunicagio,
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a tecnologia é entendida, neste aspecto, como um meio de media-
¢ao das relagdes entre os grupos ativistas e a sociedade, entre o co-
nhecimento conteudista e o embate das subjetividades humanas.

Adilson Citelli justifica que estas agoes efetivas sdo emergen-
ciais e que experiéncias vém sendo feitas em varias cidades brasi-
leiras, junto a instituigdes de ensino fundamental com o intuito de
cruzar os discursos da escola e das comunicagdes.

Nelas, grupos de alunos e professores — muitas vezes asses-
sorados por docentes universitarios — montam, por exem-
plo, pequenas estagdes de radio que passam a funcionar seja
como estimuladoras de uma educacao integrada, interdisci-
plinar, transversal, seja como instancias sociabilizadoras que
permitem o didlogo mais direto entre os alunos da instituigao
[...], servindo com o estimulo para colocar em circulagio vo-
zes normalmente obliteradas ou que se manifestam apenas
nos momentos formais das aulas. Trata-se, pois, de uma for-
ma dinamizadora dos fluxos que ligam o mundo cotidiano
das criancas as razdes dos curriculos e programas escolares
que, como sabemos, nem sempre estabelecem seus didlogos
em registros proximos. (CITELLI, 1999)

As experiéncias de interfaces possibilitam uma gama de ca-
minhos para a emancipagdo social e educativa dos atores que fi-
guram pelo cenario da escola. Isso porque o processo torna a aula
dinamica, democratica, aberta e os embates subjetivos tornam-se
mais explicitos.

A AREA DA GESTAO DA COMUNICACAO
NO ESPACO EDUCATIVO

O conceito de gestdo é empregado para designar planejamen-
to, execucdo e avaliagdo, com o objetivo de fomentar a criagao
dos ecossistemas comunicacionais, entendidos como ambientes
regidos pelo principio da agdo e do didlogo comunicativos. Com-
preende-se que ¢ possivel educar para a midia (educagdo para os
meios), que a tecnologia ¢ uma mediagdo presente (mediagao tec-
nolégica) e que planejamos a forma de usar estas agdes para pro-
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mover um processo de expressdo coerente com os desejos, neces-
sidades e indagac¢oes do sujeito, dando-lhe condi¢des de produzir
cultura e de expressar sentidos e valores. Acentua-se, ai, uma a¢ao
gestora da comunicagao.

E a Gestio Comunicativa no espago educativo que garante o
processo de constitui¢do do novo campo e, desta forma, conso-
lida o educomunicador como um facilitador que aplica, no uso
dos processos, recursos e tecnologias da informagao a partir da
perspectiva de uma mediacao participativa e democratica da co-
municagao.

Como mediador nos processos de produgio cultural, o edu-
comunicador exerce papel privilegiado no ecossistema es-
colar, porém ndo apenas nele. Nos meios de comunicagao
também. Ao adotar a perspectiva da gestio comunicativa,
estamos entendendo que nela e, a partir dela, serd gerada
uma nova pratica comunicativa. O novo &mbito é entendido,
pois, como o dominio das agdes que venham mobilizar co-
municadores/educadores e comunicadores/educandos para
o desenvolvimento de uma produgéo processual, aberta e
rica da comunicagdo no interior dos espagos educativos e nas
relagdes deste com os meios de comunica¢io e com a propria
sociedade. (SOARES, 1999)

O gestor é um profissional que pensa a institui¢ao como um
ecossistema comunicacional, tornando-a visivel, operante e pro-
dutiva. Cabe a ele desenvolver, nesta perspectiva, os seguintes
procedimentos: a elaboragdo de um diagnostico de projetos peda-
gogicos; a assessoria para a implementa¢ao de projetos e progra-
mas que contemplem esta intersec¢do; o fomento de capacitagoes
continuadas; a pesquisa.

A AREA DA REFLEXAO EPISTEMOLOGICA
Uma das areas de intervengao social que a pesquisa detectou

¢ a area da epistemologia, que se trata da reflexdo académica, me-
todologicamente norteada e que ao longo dos ultimos anos vem
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sistematizando os caminhos descobertos e garantindo unicidade
ao campo da Educomunicagéo, enfatizando, assim, espagos de le-
gitimacéo e evolugao.

Observa-se, entdo, que as areas e metodologias de interven-
¢do social educomunicativas levantadas existem na pratica e po-
dem ser fontes de reflexdes epistemoldgicas, sendo possivel ana-
lisar suas implementagoes e resultados. Nao somente como cons-
tatacdes de interfaces entre os dois polos do saber, mas, também,
como agoes efetivas que almejem quebrar sistemas parciais, con-
servadores; modifiquem estruturas, propiciando a consolida¢ao
de sujeitos midiaticos, em rela¢ao de franca autonomia com os
meios, pesquisando e promovendo agdes que propiciem ecossis-
temas comunicativos.

O QUE SAO OS ECOSSISTEMAS COMUNICACIONAIS
DEMOCRATICOS?

Sistematizar os codigos para a linguagem verbal ou escrita é
uma das principais estratégias para mobilizar uma comunica¢ao
eficaz, principalmente, quando esta a¢ao norteia os sentidos dia-
légicos nos ambientes de socializagao. Este processo de amplia-
¢do de coeficientes comunicacionais, embasado em concepgoes
semanticas, de significados, norteiam uma area de pesquisa con-
temporanea muito atrelada aos campos da interface comunicagao
-educagao: os ecossistemas comunicacionais. O campo destaca
uma Otica empregada nos estudos da cognicao e da comunicagao,
ou seja, o estudo da forma como o fluxo informacional, dialégico,
circula pelas relagoes sociais.

Entende-se que este processo de reconhecimento do papel
da comunicagdo enquanto instrumento de embates subjetivos e
construc¢ao de sentidos afirma um caminho importante para a de-
mocratiza¢ao dialdgica nos ambientes de troca de saber, como a
escola, por exemplo. Ao dialogar, os sujeitos trocam sentidos e
valores. A consequéncia disso é a construgao de novas percepgoes
sociais e culturais. Esse embate, subjetivo, norteia alguns paradig-
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mas discursivos que, antes, determinavam os processos de gestao
e hierarquiza¢ao em muitos ambientes.

Como a perspectiva deste artigo é buscar as intersec¢des entre
a educacgdo e a comunicagdo, a tematica do ecossistema comuni-
cacional democratico muda o jeito de fazer gestdo educacional, ja
que chama as liderangas de uma instituicdo escolar a releitura dos
processos informativos internos. Ou seja: analisa como ¢ o didlogo
entre os atores sociais que circulam por este ambiente: professores,
diretores, coordenadores, supervisores, merendeiros, profissionais
da limpeza e os demais. Decodificar onde o fluxo comunicacional
encontra os maiores ruidos e barreiras faz-se necessario quando
anseia-se a implementa¢ao de uma agao dialdgica aberta.

Esta perspectiva construtivista e iluminista do papel do dia-
logo num ambiente onde se encontram tantas subjetividades con-
tribui, e muito, com o redirecionamento 6tico dos projetos po-
litico-pedagogicos que norteiam os planejamentos de gestdo ao
longo do ano. Como destacado, no inicio desta reflexao, a teoria
que faz convergirem estes dois campos do saber e do pensar - a
comunicagdo e a educagdo -, busca, como proposta, apresentar
as ferramentas da comunicag¢do formal, como o jornal, o radio,
o podcast, o audiovisual, a fotografia, e outros, como ferramentas
para este fluxo comunicacional aberto e democratico auxiliem os
educadores e a instituigdo escolar na ampliacdo de conhecimentos
e dinamizagdes para o processos de ensino-aprendizagem.

De acordo com Martin-Barbero (2004), a institui¢ao educati-
va muda quando redireciona sua 6tica cultural e seu papel social,
permitindo a insercao das tecnologias e da ciéncia, transforman-
do os modos de perceber o mundo, de debater perspectivas do
pensar-saber-sentir.

Na relagdo entre Educagio e Comunicagdo, a ultima quase
sempre é reduzida a sua dimensao puramente instrumental.
E deixado de fora o que é justamente estratégico pensar: que
¢ a insercdo da educagdo nos complexos processos de co-
municagdo da sociedade atual, ou falando de outro modo,
pensar no ecossistema comunicativo que constitui o entorno
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educacional difuso e descentrado em que estamos imersos.
Um entorno difuso, pois estd composto de uma mescla de
linguagens e saberes que circulam por diversos dispositivos
medidticos, mas densa e intrinsecamente interconectados; e
descentrados pela relagio com os dois centros: escola e li-
vro que a varios séculos organizam o sistema educacional...
(MARTIN-BARBERO, 2004, p. 339-340)

Esta leitura remete a observagao de que o conceito do ecosssi-
tema comunicacional néo interfere, apenas, no desenvolvimento
social e cultural dos atores envolvidos no ambiente. Nao é, ape-
nas, uma perspectiva organica. Influencia, fundamentalmente,
todo um conjunto de estruturas inorganicas — a gestao, a politica
interna, a infraestrurura do espaco fisico, o fomento de projetos
de integra¢ao da comunidade escolar.

O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA NAS ESCOLAS
COM FOCO NA EDUCACAO PARA OS MEIOS

Observar as analises discursivas, promover aspectos que rela-
cionem a compreensdo do papel das estruturas de linguagem no
processo de emancipagao dos alunos, atuar na perspectiva da di-
namiza¢ao do processo de ensino-aprendizagem, despertar para a
pratica da leitura e da escrita e, principalmente, atuar na perspectiva
da educagdo para os meios de comunicagdo sao algumas das refle-
x0es importantes da moderna educagdo. A lingua portuguesa tem
processos interligados. Se proponho-me a fazer uma analise textual,
tenho que entender que preciso, antes, fazer uma analise gramati-
cal, respeitando os campos morfoldgicos, sintaticos, morfoldgicos.

Analisar o significado, o processo semantico de uma constru-
¢d0 narrativa, requer aportes da subjetividade humana. E por isso
que faz-se necessario decodificar os processos de constru¢io da
informacdo da midia de massa, também dentro da escola, para nao
se correr o risco de reproduzir (quando for divulgar e trabalhar em
atividades pedagogicas) a auséncia de pluralidade e de diversida-
de tipica da midia de massa. Portanto, nada melhor que refletir as
epistemologias que relacionem os campos da comunica¢ao e da
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educacao; bem como, também, promover analises comparativas
das producdes da midia tradicional, instigando a analise critica e
os aspectos que diferenciam um mesmo tema, quando publicados
em varios veiculos de imprensa. A leitura critica da midia promove
a cidadania, instiga a criticidade, a emancipagdo semantica.
Observa-se, também, que esta perspectiva se faz importante
para o processo de emancipa¢ao educacional pois aponta-se como
uma pedagogia de projetos. Ou seja: o desenvolvimento e a produ-
¢do dos recursos da comunicag¢ao na escola, nas disciplinas de Lin-
gua Portuguesa e suas ramificagdes, contribuem com a ampliagéo
dos ecossistemas comunicacionais entre os atores sociais que per-
meiam o cenario escolar. Além disso, auxiliam na modernizagao
do sistema de ensino, atuam no redirecionamento de dtica da ges-
tdo educacional - quando contemplam o enriquecimento dialo-
gico —, bem como despertam talentos, habilidades, competéncias.

REFERENCIAL TEORICO

O referencial tedrico para esta reflexao é constituido, inicialmen-
te, por autores que analisam e discutem questdes sobre os espagos de
debates e constru¢des acerca da intersec¢do comunica¢io-educagio
e da Educomunicagdo e suas relagoes com os processos de forma-
¢do dos professores. Nessa perspectiva, as contribui¢oes de autores
como Freire (1979, 1996), Kaplin (2010), Soares (1999, 2002), Vy-
gotsky (1991), Citelli (1999) e Orofino (2005) tornam-se fundamen-
tais, pois trazem luz para entender questdes e formular perspectivas
reflexivas sobre a realidade situacional da educagéo frente aos novos
discursos educativos pautados pelo viés das novas tecnologias, que
passaram a se constituir na nova sociedade educativa.

Orofino (2005) destaca a influéncia e abrangéncia da midia na
escola, ja que os vinculos entre as praticas educativas e os proces-
sos comunicativos aproximaram-se. Entende-se que a institui¢ao
escola, enquanto ambiente formal de aquisi¢do e produgao de cul-
tura e aprendizagem, por vezes, tem resisténcia. Por isso, a urgén-
cia de atuar na plena e constante formagdo de professores aptos
aos usos das novas tecnologias.
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Freire, uma das principais referéncias nos estudos sobre pro-
cessos dialdgicos, analisa, em suas obras, que o didlogo enriquecido
¢ o cerne de todo processo de construgido subjetiva, respeitando as
particularidades sociais, culturais, politicas que cada sujeito tem,
promovendo, assim, embates subjetivos que possibilitam a constru-
¢ao democratica do saber. A educacao, segundo Freire (1979, p. 69),
“é comunicagdo, é didlogo, na medida em que néo é transferéncia
de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significacao dos significados” Em Pedagogia da Autonomia (1996),
Freire defende que é preciso, sobretudo, que o formando, desde
o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se
como sujeito também na produgado do saber, se convenca definiti-
vamente de que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgao.

Kaplain (2010) nos possibilita, com sua visao progressista, re-
fletir sobre a educagao permeada pelas metodologias dindmicas,
inter-relacionadas com a amplia¢do dialdgica e as novas tecnolo-
gias, especialmente, o uso do radio como ferramenta educativa.
O psicologo e linguista russo Lev Vygotsky (1991), que também
passeia pela educacao pautada na amplia¢ao do coeficiente comu-
nicacional, aprofunda o conceito de aprendizagem como processo
social, enquanto o sujeito aprende na interacdo com o outro.

A partir dessas reflexdes que pairam sobre a comunicagdo
enquanto esséncia de democratizagdo dialogica, emancipagao de
sujeitos e de processos de transformagdo dos cendrios educati-
vos, a pesquisa emerge nas reflexdes que dao aporte a teoria da
Educomunica¢do, uma area do conhecimento construida ha mais
de 20 anos sob lideranga do Nucleo de Comunica¢ao e Educagao
(NCE) da Escola de Comunicagéo e Artes (ECA) da Universidade
de Sao Paulo (USP) - maior referéncia, no mundo, nas constru-
¢oes de reflexdes educomunicativas. Essa pesquisa se perpetua, no
universo da epistemologia da educa¢iao, como alternativa para a
compreensdo: dos efeitos da interface comunica¢ao-educagdo na
perspectiva da gestdo da comunicagio na escola (e/ou outros es-
pacos de troca de saber); da educagdo para os meios (ampliagdo
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da leitura e consciéncia critica frente aos meios de comunicagao);
da mediagao tecnoldgica (o uso das ferramentas da tecnologia de
comunicac¢do na escola); e das reflexdes epistemologicas (area de
contextualizacdo dos processos e produgio cientifica). Para com-
preender esta teoria e associar com a formagao do professor para
o melhor uso da comunicagao e das tecnologias dentro da sala de
aula, emprestamos as contribui¢cdes de Soares. O autor define a
Educomunica¢ao como:

O conjunto das agdes inerentes ao planejamento, implemen-
tagdo e avaliacdo de processos, programas e produtos des-
tinados a criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em
espacgos educativos presenciais ou virtuais, assim como a
melhorar o coeficiente comunicativo das acdes educativas,
incluindo as relacionadas ao uso dos recursos da informagio
no processo de aprendizagem. (SOARES, 2002, p. 115)

Outra contribui¢ao importante inserida neste projeto de pes-
quisa é do professor Adilson Citelli (1999). Em suas reflexdes, ele
propde alternativas para atividades educativas a partir das lingua-
gens dos meios de comunicagado e das novas tecnologias.

Diante desta compreensdo do papel da escola como media-
dora do processo de emancipa¢ao e autonomia dos sujeitos, da
delimitacdo de diretrizes pedagdgicas pautadas na modernizagao
do sistema de ensino e na afirmacéo de uma escola transformado-
ra, dialdgica, que propicie um reconhecimento do fluxo didlogico
como elemento norteador de narrativas emancipatorias, faz-se
necessario observar, também, algumas perspectivas da legislagao.

A Lei de Diretrizes e Bases - LDB, de 1996, por exemplo,
quando permeada pela orientagdo pautada em “Cddigos, Lin-
guagens e Tecnologias”, convida a reflexdo sobre os processos que
aportam-se no reconhecimento de dinamicas estruturantes neste
norte de intersec¢des entre os dois campos do conhecimento. Mas
nao so. A Base Nacional Comum Curricular - BNCC, homolo-
gada em 2017 e com inicio de aplicagdo na educagdo do pais em
2020, traz em sua competéncia de numero 04 uma diretriz espe-
cifica sobre o uso da comunica¢ao na escola. Ja a competéncia de
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nimero 05 trata da Cultura Digital, outra perspectiva que tam-
bém relaciona estes campos do conhecimento. E, por fim, os pro-
jetos também tém, como aporte, as orientagdes delimitadas nos
17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) aprovados
pela Organizagdo das Na¢des Unidas (ONU), principalmente seu
Objetivo 4: “Assegurar a educagao inclusiva e equitativa e de qua-
lidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da
vida” (RELATORIO..., 2017).

CONCLUSAO

O desafio da educagdo no século XXI é proporcionar ferra-
mentas que dizamizem os ecossistemas comunicacionais nos es-
pacos multiplos do saber e do pensar. Ensinar lingua portuguesa,
a lingua materna, nesta perspectiva contemporéanea, requer algu-
mas quebras de paradigmas importantes, entre as quais a propo-
si¢do de novas ferramentas que modernizem o sistema dialégico,
o fluxo informacional e o desenvolvimento das habilidades. Mas
é claro que, para isso, faz-se necessario ensinar o aspirante a pro-
fessor a decodificar os processos de constru¢ao da comunicagio,
para que, na sequéncia, ele possa usar estes novos mecanismos em
seus planos de aula.

Mais do que apenas aprender a fazer um video, uma foto, um
blog, um podcast, um jornal, o professor precisa aprender quais as-
pectos orbitam em torno deste bindomio comunica¢do-educagio.
Também ha uma outra perspectiva de expectativa: o enriquecimen-
to dos coeficientes comunicacionais democraticos dentro destes ce-
narios educativos. E, isso, ndo é elemento palpavel, mas, de intenso
valor: a necessidade de possibilitar recursos que, além do conteudo
programatico, proprocionem cidadania, direito a voz, emancipagao.

Esta inter-relacao entre estes campos do saber tdo comple-
mentares e, a0 mesmo tempo, tdo complexos e antagonicos, tem
despertado ao longo das dltimas décadas uma gama de pesqui-
sas e debates acerca de suas respectivas interfaces e significativas
contribui¢des no processo de construgdo do conhecimento. Estes
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campos possuem caracteristicas profundas que, por si s6, interes-
sam a todas as demais atividades humanas. Comunicagdo e edu-
cagdo se perpetuam interligadas.

Entendendo um estdgio no qual a comunidade escolar se con-
figura como um local de constante criagao e recriagao da cultura,
de um ambiente que concretize a troca social de sentidos e va-
lores, propondo paradigmas, podemos averiguar, entdo, que este
processo so € possivel gragas aos resultados obtidos por meio dos
caminhos interlocutivos e dialogicos. Nesta otica fundamenta-se
a necessidade da comunidade escolar rever constantemente seu
papel dentro do cendrio sécio-politico-cultural no qual esta inse-
rida e apropriar-se, cada vez mais, da consciéncia transformadora
e libertadora, a qual acredita-se que traga enraizada plenamente
em sua esséncia.

A necessidade deste campo de convergéncia ja vem se firman-
do como pauta de pesquisa ha muitas décadas, ainda que de ma-
neira mais intuitiva e nao tao sistematizada. Mas, de duas décadas
pra ca, o Brasil se tornou uma referéncia na prdxis desta tematica
com a criagdo de politicas publicas, a ampliacao de debates e a
construcao epistemolodgica de uma teoria chamada Educomuni-
cacdo; hoje, esta é referéncia de projetos que culminam na amplia-
¢do de ecossistemas comunicacionais nos ambientes de socializa-
¢do, principalmente, nos ambientes escolares.

Os norteamentos da LDB e da BNCC, neste viés do uso co-
municacional, estdo se configurando cada vez mais como meca-
nismos facilitadores do conhecimento. E é sob o manto de areas
como a lingua portuguesa que encontra-se legitimado este debate
de formag¢ao em comunicagio e educagao, ja que entender os pro-
cessos comunicacionais, aportados nos campos da seméntica, da
morfologia, da sintaxe, faz a diferenga no ensino da lingua.

Sabemos que os meios de comunicagio fascinam os educan-
dos por serem mecanismos atrativos que propiciam a socializa-
¢do do dialogo e acabam tornando o aprendizado mais prazero-
so, superando as dificuldades e contribuindo para melhorias na
autoestima do grupo social. Com isto, podemos analisar que a
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Educomunica¢ido veio ao encontro das necessidades educativas,
despertando especialmente os professores e gestores educacionais
para a importancia do desenvolvimento de multiplas atividades
diferenciadas que usam os recursos da comunica¢ao no trabalho
pedagdgico rotineiro da leitura e da escrita.

Nao ¢ de hoje que se debate a importancia de se estabelecer
uma relagdo tedrico-pratica entre os campos da educagido e da
comunicagdo partindo dos referenciais das estruturas de lingua-
gens. Relagao tedrica que proporcione a possibilidade de fornecer
conceitos e paradigmas de andlise para as agdes experimentais
que acontecem no cotidiano e que buscam minimizar os distan-
ciamentos entre o modelo educacional hegemonico e a realidade
cada vez mais marcada pela forte presenca dos meios de comuni-
cacgdo e de informac¢ao de massa na sociedade, na vida dos estu-
dantes e dos professores; relagdo pratica que dé conta do cotidiano
contraditério da sala de aula, no qual muitos exemplos e repre-
sentacoes ditados por esses mesmos meios determinam cada vez
mais a agdo educativa e os processos de aprendizagem.

A interface entre a comunicagdo e a educagao exige um novo
pensar que reestruture os formatos pedagogicos e proponha no-
vas estratégias de interven¢ao na sociedade, que possibilite res-
ponder os processos mididticos e educacionais contemporaneos,
perpetuando um fluxo informacional e dialdgico enriquecido nas
bases da linguagem culta. Esta reflexdo se afirma na medida em
que tanto o desenvolvimento tecnoldgico quanto as diversas alte-
ragdes econdmicas e sociais, como produtores de novos padroes
culturais, tém colocado em pauta para a escola a necessidade de
um reposicionamento diante do que dela se exige: encaminha-
mentos intencionais que preparam as pessoas para a inser¢ao cri-
tica e intervencionista na sociedade.

A comunicagdo apresenta-se como elemento chave no plane-
jamento, execugdo e avaliagdo de todo o processo ensino-apren-
dizagem, isto é, a gestdo da comunicagdo é parte integrante da
gestdo de projetos educacionais. A escola exige transformagoes
curriculares que vao desde o planejamento até a avaliagdo, pas-
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sando pela formacao profissional. Ainda sdo muitos os obstacu-
los a serem ultrapassados para se alcangar as transformagdes ne-
cessarias a educagdo que sdo idealizadas sob o novo paradigma
da complexidade, mas os desafios estdo sendo superados com o
reconhecimento da necessidade de se discutir, principamente no
processo de formagdo do professor, as tecnologias educacionais.

A educagio, hoje, vive o desafio de desenvolver-se sob novos
principios, de reconstruir-se sob um novo paradigma. Nao mais
¢ possivel adotar curriculos tradicionalistas. A sociedade da in-
formagdo, a sociedade em rede, impde novas demandas aos in-
dividuos, exigindo que sejam abertos as informagdes novas que
surgem a cada momento e capazes de aprender relacionando os
conhecimentos das diversas areas de conhecimento do mundo.
Portanto, o aspecto da intersecgdo entre comunicagdo e educagao,
partindo do aporte dos estudos da linguagem, é uma questao de
politica educacional e, como tal, deve envolver diferentes setores
da sociedade em uma discussdao permanente, com o objetivo de
definir padroes éticos e estéticos que contemplem a diversidade
cultural e, especialmente, a responsabilidade social sobre aquilo
que ¢ oferecido ao publico-alvo: a escola.

Se considerarmos que a produgdo de midia é uma das mais
importantes formas de expressdo de nossa época, entendemos a
grandeza da responsabilidade social de todos e de cada um. Mas é
preciso, também, entender a midia como um espago de educagao,
criando temas escolares, produzindo subjetividades e identida-
des. A midia cria e reproduz um discurso pedagogico, ndo apenas
quando fala em escola, educadores e educandos, mas, também,
quando assume um discurso educativo que orienta o modo das
pessoas pensarem e agirem dentro e fora da escola.
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Nessa perspectiva, as aulas de Educagéo Fisica devem propiciar
situagdes que estimulem os estudantes a0 mesmo tempo em que se
mostram criativas e diversificadas. Para tal, as praticas pedagogicas
nao devem tratar o esporte, que compoe o bloco de contetido desse
componente curricular, pela estreiteza das modalidades esportivas
mais populares, como futsal, voleibol e handebol, pois isso provoca
uma subutiliza¢do das outras modalidades desportivas.

Diante desse fato, optou-se neste estudo por refletir sobre o
Badminton enquanto atividade da cultura corporal do movimento
que pode ser transposta da realidade do estudante para a escola.
Tal escolha derivou de questionamentos gerados da vivéncia de
uma das autoras deste trabalho - atleta e professora de Badmin-
ton — que reconhece que esse esporte trouxe implicagdes para sua
vida, agregando valores no ambito escolar que se contrapéem a
um modelo de aula de Educagao Fisica que provém da rotina da
utiliza¢ao excessiva de determinados esportes em detrimento de
outros conteudos e modalidades esportivas.

Dois vetores principais impulsionaram essa pesquisa: a vivéncia
da atleta/docente; a percepgao de que criangas adeptas ao Badmin-
ton, possivelmente, apresentam melhorias no rendimento escolar
por meio da aquisi¢ao de aspectos cognitivos e motores, da autodis-
ciplina e de valores articulados a inclusdo e atitudes colaborativas.

Assim, esse estudo descritivo, com predominéncia da abor-
dagem qualitativa, caracteriza-se como pesquisa-formagao e tem
como principal objetivo analisar as implica¢des da pratica de Bad-
minton nas aulas de Educacao Fisica escolar enquanto potencial
de inclusdo social. Para tal, pretende-se: discutir sobre a utiliza-
¢do do esporte como conteudo da Educacao Fisica, por meio da
analise dos aspectos da sua historicidade; relatar as contribui¢oes
relativas ao aspectos cognitivo, socioafetivo e motor, bem como os
valores articulados as dimensdes sociocultural e politica. Destaca-
se que a pesquisa-formacio (ANDRE, 2002; CAPELLINI; 2012;
BUENO, 2000; GIROUX, 1999), é entendida como uma forma
particular de intervir sobre uma determinada realidade e nela
provocar alteragdes sociopoliticas e culturais, tanto na formagao
de quem intervém, quanto no contexto social aonde estd inserida.
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LEITURA DA REALIDADE:
EM FOCO A EDUCACAO FISICA ESCOLAR

Para analisar a realidade atual da Educacgdo Fisica Escolar,
buscou-se apoio em Vago (2009), que entende a escola como [6-
cus de relagdes culturais, situando-a em trés dimensdes: i) ldcus
de culturas, das culturas e entre as culturas — a escola é conce-
bida como um ambiente, onde seus protagonistas (adultos, jo-
vens, adolescentes e criangas)produzem a cultura. Neste espaco,
tais protagonistas também encontram e reinventam maneiras de
produzir seus modos de ser, de estar, de partilhar sentimentos e
experiéncias; ii) locus de produgdo de conhecimento e de circula-
¢do das culturas - a cultura corporal do movimento, enquanto pa-
trimonio da humanidade esta articulada a praticas democraticas
e de direitos humanos; iii) I6cus situado entre culturas — a escola
possibilita o estabelecimento de relagdes com outras institui¢oes
ideologicas e sociais em que também sdo produzidas e que repro-
duzem e transmitem culturas, tais como as ruas, as pragas, 0s es-
pagos religiosos, as manifestacdes artisticas etc.

Assim, pode-se inferir que a escola é um lugar de circular, rein-
ventar, estimular, transmitir, produzir, usufruir, praticar culturas
derivadas das experiéncias que constituem o ser humano, no pro-
tagonismo de seus professores e estudantes. Contudo, “cabe ao pro-
fessor o papel de mediador da cultura; ao contribuir para a forma-
¢do cultural de uma crianga, esta a0 mesmo tempo realizando uma
intervenc¢ao sobre as praticas culturais que circulam na sociedade,
porque cada ser humano é expressdo delas” (VAGO, 2009, p. 7).

Ao pensar o professor como um dos atores que intervém na
formagao de estudantes, ha de se repensar sobre a Educacéo Fisica
Escolar e o seu objeto de estudo: a diversidade de manifestagoes
da cultura corporal do movimento. Destaca-se que é de longa data
o interesse da escola pela relacao entre o movimento e o corpo,
ou até mesmo, por que nao dizer, entre 0 movimento e um corpo
controlado e disciplinado (FOUCAULT, 1999). No caso da Edu-
cacdo Fisica, esse controle muitas vezes é expresso por meio de in-
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tervengdes que comungam um poder de agao sedutora e domina-
dora. Soares (2004), ao analisar a constitui¢ao da Educacao Fisica
brasileira, apontou o tratamento dispensado ao corpo individual
e social, defendendo que disciplinar o fisico era entendido como
moldar o espirito e a moral, contribuindo, assim, para a constru-
¢do da ordem capitalista.

A evolugao tecnoldgica alterou as relagdes com o corpo de
forma significativa, entretanto, o entendimento da corporeidade,
e, por conseguinte, da Educagéo Fisica, ainda esta proximo daque-
les fundamentos de corpos estruturados no século XIX, quando o
exercicio fisico era tido como reflexo do movimento de medica-
lizagao da sociedade. Esse foi o mote para imprimir significados
nas primeiras tentativas de a Educagdo Fisica compor o universo
da educagdo brasileira. Entretanto, da perspectiva da promo¢ao
da saide e higiene “fisica e mental” - entendimento fragmentado
da época - da educagao, da moral e da regeneragdo ou reconstitui-
¢do das racas, a justificativa da Educacao Fisica Escolar perpassa
para a necessaria dominagdo da massa, calcada em praticas mili-
taristas (SOARES, 2004). O revigoramento do corpo direciona-
do para o fortalecimento da nac¢éo, com intuito de torna-la mais
desenvolvida economicamente, realca a Educacdo Fisica Escolar
pela legalidade atribuida pela Lei 5.692/71.

Art. 2° A Educacdo Fisica, desportiva e recreativa integrara,
como atividade escolar regular, o curriculo dos cursos de to-
dos os graus de qualquer sistema de ensino [...].

Art. 32 [...] § 1 A aptidio fisica constitui a referéncia funda-
mental para orientar o planejamento, controle e avaliacdo da
Educagdo Fisica, desportiva e recreativa, no nivel dos estabe-
lecimentos de ensino. (BRASIL, 1971)

O viés desportivo, que estreitava o posicionamento da Edu-
cagdo Fisica na escola de forma funcionalista e alienante, com a
LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), passa a ser compreendida como
componente curricular obrigatério da Educagdo Basica, inten-
sificando a legitimacao de praticas e reflexdes que superem as
reproducdes dos antecedentes historicos das praticas corporais,
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promovendo uma ampliacdo das questdes relativas as tematicas
sociais das manifestagdes corporais que exigem, cada vez mais,
um tratamento pedagogico critico-reflexivo.

Vale destacar que a educagdo mundial também passou por
reformulagoes e (re)significados, se situando como indispensavel
para um mundo melhor, assumindo como principal pressuposto o
respeito aos Direitos do Homem por meio da pratica da compreen-
sdo mutua e de progressos em conhecimentos que sejam artefatos
para o desenvolvimento da formagdo humana, apontando os quatro
pilares da educagido para o Século XXI: aprender a fazer, aprender
a conhecer, aprender a conviver, aprender a ser (DELOURS, 2000).

O “aprender a fazer” - dimenséo antes priorizada de forma exa-
cerbada pela educacao e, consequentemente, pela Educagdo Fisica
Escolar - esta ligado a ideia de um investimento na competéncia
pessoal do trabalhador, visando o desenvolvimento de habilidades
como: agir em grupo, resolver conflitos e ter aptiddo para se adaptar
as novas situacoes. Porém, essa dimensao sozinha nio da conta da
pessoa que se pretende formar, pois entende-se que a escola tem que
incentivar outras dimensdes do conhecimento, pois para “aprender
a fazer” é necessario “aprender a conhecer”, que é uma extensdo da
aprendizagem articulada ao prazer em apreender, compreender e
descobrir. Nessa perspectiva, tem que ser possibilitado as criangas e
jovens o prazer em estudar por meio de estimulos para novas des-
cobertas que motivem a valorizagdo da curiosidade, da autonomia
do pensar e da capacidade de estabelecer relagdes entre contetidos
aprendidos e suas vivéncias. Essas duas dimensoes se articulam
com o “aprender a conviver” e “aprender a ser’, que sdo primor-
diais para a condugdo da Educagdo a paz e a vida. Entende-se que
para “aprender a conviver” o maior desafio é efetivar uma educagdo
capaz de ensinar a solucionar os conflitos advindos das diferencas
e, de forma associada, o “aprender a ser” prepara o estudante para
viver dignamente no mundo que o rodeia (DELOURS, 2000).

Retorna-se a Vago (2009) para compreender o pertencimento
da Educacgao Fisica nesses dominios da educagdo, que atribui a
identidade escolar como pratica corporal que deve ter como pre-
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missa a compreensao de uma intervenc¢io docente procedente de
um curriculo organizado que pensa: (1) o lugar da Educacao Fi-
sica na escola pelos seus vinculos com a cultura; (2) os humanos
que produzem a escola e a Educacao Fisica como seres de cultura;
(3) os professores e estudantes como sujeitos praticantes de uma
experiéncia cultural; (4) o humano direito ao corpo e os desafios
postos a Educacao Fisica; (5) a Educagédo Fisica na Educagdo Basi-
ca como projeto de formagao cultural da infancia e da juventude.

A predominancia das modalidades esportivas mais comuns
— futebol, handebol e voleibol - nos programas escolares produz
um efeito perverso na formagao cultural dos estudantes (VAGO,
2009). Desse modo, fica aqui um desafio para o docente de Educa-
¢do Fisica: significar e ampliar o dialogo da Educagao Fisica com
praticas culturais que os sujeitos estdo permanentemente produ-
zindo e que advém da cultura infantil, juvenil e do adulto.

O posicionamento de Vago (2009) ratifica a proposta de Bet-
ti e Zuliani (2002), que convidam a sociedade a refletir sobre a
concepgao de Educacao Fisica necessaria para esse novo contexto
histérico, na qual os objetivos na escola deveriam ser repensados,
em conformidade com a correspondente transformagdo de sua
pratica pedagogica. Este processo visa a formagdo de um cida-
dao capaz de posicionar-se criticamente diante das novas formas
evidenciadas da cultura corporal de movimento - o esporte-es-
petaculo dos meios de comunicagao, as atividades de academia,
as diferentes praticas alternativas etc. As premissas desses autores
remetem ao fato de que algumas praticas da cultura corporal sdo
subutilizadas no espago escolar, o que é preocupante quando se
constata que algumas delas fazem parte do acervo motor e do co-
tidiano de uma determinada comunidade ou grupo social, como
no caso do Badminton. “A integragdo que possibilitara o usufruto
da cultura corporal de movimento ha de ser plena - ¢é afetiva, so-
cial, cognitiva e motora. Vale dizer, ¢ a integracao de sua persona-
lidade” (BETTI; ZULIANTI, 2002, p. 75).

H4 que concordar com Betti e Zuliani (2002) quando defen-
dem que a Educagdo Fisica, enquanto componente curricular da
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Educacdo Basica, deve assumir, entdo, outra tarefa: introduzir e
integrar o estudante na cultura corporal de movimento, formando
o cidadao que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la, instru-
mentalizando-o para a cultura corporal do movimento, em bene-
ficio da qualidade da vida.

E a partir das reflexdes relativas 8 Educacio e a Educacio Fisi-
ca, que a pratica de Badminton assumiu a centralidade das inquie-
tacoes deste estudo.

PRATICA DE BADMINTON:
MANIFESTACAO DA CULTURA CORPORAL
DO MOVIMENTO

Defende-se que ndo ha como “aprender a fazer” sem “apren-
der a conhecer”. Portanto, optou-se por apresentar a historicidade
e as caracteristicas dessa pratica da cultura corporal, até mesmo
com o intuito de evidenciar sua apropriacao pela sociedade em
geral. Desse modo, ha indicios de que o Badminton apareceu no
final do Século XIX na Inglaterra. No entanto, oficialmente, se-
gundo a Confederagao Brasileira de Badminton (CBBd, 2011) o
esporte nasceu na India com o nome de “poona” e, em seguida,
foi levado para a Inglaterra por oficiais ingleses a servico daque-
le pais. Uma versao do esporte foi jogada em uma propriedade
chamada Badminton, em Gloucester Shire, Inglaterra, assumindo,
portanto, a denominagao de Badminton e tendo suas primeiras
regras sistematizadas (FONSECA; SILVA, 2012).

Atualmente, conforme registrado pela CBBd (2011), a moda-
lidade é popular em muitos paises asidticos tais como o Paquistao,
India, China, Indonésia, Tailandia, Maldsia e Japdo. Na Europa
e nos Estados Unidos da América também ha uma quantidade
razoavel de praticantes. Ainda segundo a CBBd (2011), em 1934
foi fundada a Federagdo Internacional de Badminton (IBF). Em
janeiro de 2011, conforme a Federa¢ao Mundial de Badminton
(BWF), ha 173 paises afiliados, com aproximadamente 50 milhoes
de jogadores. Esses nimeros contribuem para refor¢ar que o Bad-
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minton constitui uma producao cultural que vem circulando entre
diferentes espagos da sociedade e possui especificidades de cunho
sociocultural e politico que asseguram sua validade pedagdgica
para ser inserido no curriculo escolar, pois como defende Vago
(2009), a escola é locus de pratica, produgao, circulagao e trans-
missao de cultura.

Outros fatos que reforcam esse entendimento estao atrelados
a estreia desse esporte em megaeventos como nos Jogos Olimpi-
cos — Barcelona, 1992 - e nos Jogos Pan-Americanos - Mar del
Plata, Argentina, 1995; Winnipeg, Canadd, 1999. A partir deste
periodo, firmou-se no evento, inclusive, nos jogos Pan-America-
nos Rio de Janeiro - Brasil, 2007, quando nosso pais conquistou a
primeira medalha devido a proeza dos atletas Guilherme Kuma-
saka e Guilherme Pardo, que conquistaram medalha de bronze na
categoria de dupla masculina (CBBd, 2011). E, por ser difundido
mundialmente, o Badminton se tornou um esporte olimpico.

No entanto, no Brasil ainda é pouco difundido, sendo Sao
Paulo o primeiro estado brasileiro a realizar uma competicao
dessa modalidade no inicio da década de 1980 A Confederacio
Brasileira de Badminton, entretanto, s6 seria fundada em 1993 e
conta, atualmente, com 15 federacgoes filiadas (FEBAR]J, 2009). A
primeira participagao brasileira nos Jogos Olimpicos foi em 2016,
na cidade do Rio de Janeiro. Essa visibilidade vem possibilitando
o incremento na sua divulgagao, inclusive, junto a populagdo de
risco social, assumindo a legitimidade para ser inserida no con-
texto escolar.

BADMINTON: EM BUSCA DE LEGITIMIDADE PARA A
INSERCAO NO CURRICULO ESCOLAR

A promogao do Badminton no ambiente educacional foi fo-
mentada pelo Ministério do Esporte, mediante o programa espor-
tivo dos Jogos Escolares da Juventude, em 2011. Cada estado po-
dia inscrever dois estudantes-atletas por género, de 12 a 14 anos, e
mais um técnico nas quatro provas em disputa: simples masculina
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e feminina; dupla masculina e feminina. Os jogos desse campe-
onato estudantil foram disputados em melhor de trés sets de 21
pontos cada, sendo que os torneios de duplas tiveram eliminato-
rias simples e os torneios individuais tiveram grupos na fase clas-
sificatéria e eliminatdria simples nas demais fases (COB, 2011).
A competi¢do seguiu as regras da BWF e da CBBd. A faixa etdria
priorizada demonstra que a escola, enquanto local onde a crianga
ou o adolescente passa a maior parte do dia, se apresenta como
espago propicio para vivenciar a pratica de Badminton.

Para ratificar a inser¢do do Badminton no ambito escolar,
Telles e Santos (2013) defendem que essa modalidade raramente
causa lesdes ou apresenta riscos aos participantes, ndo tem con-
traindicagao e, por isso, pode ser desenvolvida a partir de trés
anos de idade, de maneira recreativa e educativa. Nesse sentido,
entende-se que pelo viés recreativo que possui, essa modalidade
se apresenta apropriada a crianca desde a Educagdo Infantil. No
que tange a afirmacdo de ndo apresentar riscos de lesdes, como
nao é um esporte de confronto corporal, minimiza as possibili-
dades de riscos fisicos. Entretanto, o professor na escola deve se
atentar para situagdes que pode fragilizar o aluno, como em caso
de piso escorregadio ou, até mesmo, alguma lesdo anterior na ar-
ticulagdo do joelho.

Na pratica do Badminton, a altura e a forga fisica dos jogado-
res ndo sdo fatores decisivos para o sucesso, valendo muito mais
a tatica, a agilidade, a resisténcia fisica e a velocidade de reagao.
Os pontos fortes dessa modalidade sio a facil aceitagdo por conta
da facilidade na aprendizagem, que é caracterizada por permitir
que os praticantes com mais experiéncia joguem junto com aque-
les que estao iniciando na modalidade (TELLES; SANTOS, 2013),
nao havendo diferenciagdo nos niveis de praticantes. Por isso, o
Badminton traz, atrelada a sua pratica, a possibilidade de expe-
rienciar valores que superam as dimensdes do “aprender a fazer” e
do “aprender a conhecer” e alcangam as dimensdes do “aprender a
ser” e do “aprender a conviver”. Por conseguinte, essa pratica car-
rega em si a ampla possibilidade de desenvolvimento de atitudes
de autoconhecimento, respeito e cooperagdo entre os praticantes.
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Outra vantagem para a inser¢do do Badminton na escola é
o baixo investimento em rela¢ao aos recursos materiais e a3 ma-
nutencdo da infraestrutura. De acordo a CBBd, as dimensdes do
local para a pratica do Badminton sdo: campo retangular, com
13,40m de comprimento por 6,10m de largura, dividido ao meio
por uma rede baixa de malha estreita que possui a altura de 1,55m
do solo, suspensa por dois postes colocados sobre as linhas late-
rais, conforme a Figura 1. Para os jogos oficiais, o campo tem de
ser coberto com uma altura livre de 9m. As marca¢des devem ser
bem visiveis, pois sao parte integrante do jogo, devido ao fato de
que quando a peteca toca nelas ¢ considerada jogada valida.

Entretanto, na escola ndo ha necessidade desses artefatos ofi-
ciais. A atividade pode ser proposta em qualquer espago. As redes
podem ser feitas com elastico e até mesmo cordas, fitas ou barban-
tes que sdo presos em pilastras ou qualquer outro suporte.

FIGURA 1 - DIMENSOES E MARCAGOES DO CAMPO DE BADMINTON

13,40m

Linha de Saque Lenge  Linha de Saque Lango Linha de Linha Linha Lateral Linha Lateral
para jogos de Simples  para jegos de Duplas Saque Curto Central  Para Jogos de Simples  Para Jogos de Duplas

Fonte: CBBd (2011)
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A raquete oficial, originalmente denominada de battlepad (fi-
gura 2), utensilio utilizado para bater e rebater a peteca, pode ser
de aluminio, metal, titdnio ou grafite.

FIGURA 2 - RAQUETE DE BADMINTON

Especificagbes técnicas:
Peso: 85 5 1103
Comprimento: 67cm
Empunhadura; 8.6 a 9.2¢m

W RAQUETE

Araguete &, sem divida, o
principal equipamento do
badminton, sendo sua escolha
muite importante para um bom
desempenho nas quadras.
Boas raquetes ndo fazem um
bom jogador, mas com certeza
ajudam. Para os iniciantes, uma il
raquete de ago e aluminio
servird para pegar o jeito do
esporte, com o tempo vocé
poderd adquirir uma raquete
mais leve, de grafite por
exemplo. Trate bem da raquete,
ndo a exponha ao calore a
umidade, evitando que ela
empene ou que o grip crie
fungos.

— W ARMAGAOQ (CABECA)

Esta também é feita de
grafite e seus aditivos ou de
aluminio. Evite as raquetes
todas de aco, pois armagbes
deste material tendem a ser
pesadas e mal-balanceadas.
A armagdo deve ser rigida e
possuir buracos com
protetores de plisticos
flexiveis para receber o
encordoamento.

Il T-PIECE (GARGANTA)

Uma boa maneira de saberse a
raguete é de metal ou de grafite é
notando se a mesma possui uma
peca na forma de "T" (T-piece)
unindo a haste a armagao,

As raquetes de grafite e
compostos sdo moldadas em uma
pega so (haste+armagao).

HASTE (EIX0) Il —

Haste: O material usado aqui varia com
o prego, Usa-se o ago temperado e o
grafite e suas combinagdes (com fibra
de vidro, bora ete.). O Kevlar, material ja
usado nas industrias naval e
aeroespacial, estd sendo usado pelas
fabricantes de raquetes. Ele & conhecido
pela sua relaglo peso-durabilidade, isto
@, ele tern a mesma resisténcia do aco,
com apenas 20% do seu peso. O kevlar é
sem divida uma excelente inovagio
com relagdo aos materias usados na
fabricagdo de raquetes.

—— H EMPUNHADURA
0 jogador deve conferir o tamanho do punho que
Ihe parecer mais eonfortdvel. Os punhos das
raquetes variam com o comprimento entre 8.6 a
9.2 em. Deve-se wsar um grip que proporcione
conforto e seguranca durante o jogo.

Fonte: CBBd (2011)
Campos (2009) desenvolveu uma proposta para a inser¢ao do

esporte no contexto escolar sugerindo a constru¢ao de raquetes
com materiais alternativos, tais como cabide de arame com ma-
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terial maleavel e meia fina, dando as seguintes instrugdes para a
construcao da raquete: abra o cabide e, em seguida, pegue uma
das pontas e faga um circulo de aproximadamente 20 cm de raio.
Depois, coloque a meia fina no circulo, como se ele a calcasse, es-
ticando-a firmemente para imprimir velocidade a peteca ao bater
nela (Figura 3).

FIGURA 3 - RAQUETE ALTERNATIVA DE BADMINTON

Fonte: Campos (2009)

A peteca, originalmente denominada de shuttlecock (figura
4), é feita de nylon ou pena de ganso.

FIGURA 4 - PETECA DE BADMINTON

g Especificaghes técnicas:

“ Peso da peteca: 4,74 2 5,50g
Dikmetie da bade: 2,5 8 2 Bem
Dikrmetro da sxia: 5.8 & 6,8cm
Compoiicio da base: Cortica natural ou poluretana
ermvaivida com coure branco,
Pena: 16 unidades uniformes
Alturs da penac 6,2 3 Tom fixsdas 5 base
Alturs da peteca: 9 a 9,8em

Fonte: CBBd (2011)
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Para a confeccdo de uma peteca alternativa, Campos (2009)
propoe a utiliza¢ao de fita crepe, bolinha de desodorante roll on e
jornal ou tule - tecido leve e transparente, de fios de seda, nylon
ou algodao que formam uma rede de malhas redondas ou poligo-
nais extensiveis, comumente chamado de fil6. A confeccio é feita
da seguinte forma: com um pedago de fita crepe de aproxima-
damente 50 mm de largura e 15 cm de comprimento, envolva a
metade da bolinha fazendo um movimento em espiral e amarre
com barbante (figura 5).

FIGURA 5 - PETECA ALTERNATIVA DE BADMINTON

Fonte: Campos (2009)

FIGURA 6 - PETECA E RAQUETE ALTERNATIVAS DE BADMINTON

Fonte: Campos (2009)
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Ha outras possibilidades para a confec¢ao de petecas, como a
de Reis (2011), que propde a construgdo desse artefato com garra-
fas pet e espuma ou cortica, de acordo com a figura 7.

FIGURA 7 - PETECA ALTERNATIVA DE BADMINTON
COM GARRAFA PET

Como montar a peteca (shuttlecock) do badminton:

1-Pegue uma garrafa pet
237 ml (mini ou tipo “cagulinha™) 3-Faga cortes verticais no corpo da garra
formando “tiras”

2-Recorte-a ao meio

4-Coloque um pedacgo de espuma
no gargalo da garrafa (caso ndo tenha, pode ser usada
uma rolha da cortica)

Fonte: Reis (2011)

A possibilidade de materializar essa pratica nos espacos es-
colares é viavel, inclusive, por ser novidade, pode impactar posi-
tivamente no interesse de escolares e se apresentar como uma al-
ternativa diferenciada para aprimorar as condigdes psicomotoras
e intelectuais pois melhora aspectos associados a concentragao,
favorecendo o raciocinio rapido e melhorando significativamente
as fun¢des motoras.

Destarte, imbuindo-se da inten¢ao de legitimar a pratica peda-
gogica do Badminton no contexto escolar, optou-se por apresentar
na proxima se¢do textual um relato de experiéncia da propria auto-
ra deste estudo, procurando congregar o maior nimero de vestigios
do que foi vivido em um projeto dessa modalidade esportiva.
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PROPOSTA METODOLOGICA:
EVIDENCIAS DE EXPERIENCIA NO
CAMPO EDUCACIONAL

Destaca-se, em primeiro lugar, que se apoiando no escopo
de favorecer o entendimento da temdtica abordada, elegeu-se
metodologicamente descrever, de forma qualitativa, por meio
um relato de experiéncia, a sintese vivenciada de um praticante
de Badminton. Desse modo, sustentando-se, principalmente, na
apropriagdo dessa pratica como conteudo da Educacao Fisica, op-
tou-se no texto que trata da “apresentacao de dados: o relato em
si” pelo uso da primeira pessoa do singular, pois se entende que,
assim, os aspectos investigados neste estudo serdo mais eviden-
ciados e despidos de exigéncias burocraticas, mecénicas e frias,
afinal, é a retratacdo de um tempo vivo.

Em segundo lugar, ressalta-se, que também essa op¢dao metodo-
légica sofreu influéncias de Demo (2007), quando reforga a necessi-
dade de se educar pela pesquisa. O autor, por meio de argumentos
incontornaveis, afirma que a pesquisa deve ser desenvolvida com
principios cientificos, mas, sobretudo, educativos. Isso trouxe im-
plicagdes para responder a tese central desse estudo que esta arti-
culada a questdo de a prética de Badminton no espago escolar ter a
possibilidade de promover modificagdes na vida escolar dos estu-
dantes, por meio da énfase em valores como inclusio e participa¢ao
de todos. Assim, tornou-se urgente examinar se os conhecimentos
produzidos pela autora durante o projeto vivenciado convergiam
para a confirmagdo ou ndo desse questionamento.

Demo (2007) possibilita refletir sobre uma condi¢ao essen-
cial: que o proprio educador seja aquele que pesquisa, ou melhor,
que a atitude de pesquisa seja instrumental e que o professor a
utilize para refletir, produzir, intervir sobre a sua propria pratica.
Assim, o professor deixa de ser um simples reprodutor de saberes
produzidos e passa a tratar significativamente saberes instituidos
e 0s Novos que vao se instituindo.

As inquietagdes foram aumentando. Entao, buscou-se funda-
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mentagdo em outros autores que vém se debrucando sobre estu-
dos que utilizam a pesquisa como processo de problematizacgao de
tematicas que estao presentes no contexto da escola, possibilitan-
do, assim, refletir sobre a indissociabilidade do termo teoria-pra-
tica. Desse modo, a abordagem da pesquisa-formagdo presente
em trabalhos de André (2002), Capellini (2012), Bueno (2000) e
Giroux (1999) respaldaram tedrico-metodologicamente o presen-
te relato de experiéncia.

A abordagem da pesquisa-formacdo permite, simultanea-
mente, a superagao de formas convencionais desse processo, tor-
nando-se uma possibilidade metodoldgica para promover o des-
locamento dos professores da posi¢ao de “amostras” e “objetos de
estudo” para a posi¢do de atores e protagonistas de suas proprias
historias. Nesse sentido, pode-se inferir que “pesquisadores da
area educacional tém sido desafiados a propor formas de inves-
tigacdo que possam estabelecer uma relagao mais orgénica entre
suas atividades de pesquisa e ensino” (BUENO, 2000, p. 07).

Em terceiro lugar, por tratar de um autorrelato, o maior desa-
fio enfrentado é que o conhecimento que estava no ambito parti-
cular teria que se abrir ao publico. Entdo, era preciso seguir orien-
tacOes, fazer e responder perguntas com base nos conhecimentos
apreendidos para que contemplassem a transposi¢do de um saber
que era especial e inico, em suporte tedrico-metodoldgico para a
elaboragdo de relatos de experiéncia para o coletivo da educagao.

ORIENTACAO METODOLOGICA

Por considerar que o relato de experiéncia ndo deriva de um
protocolo rigido de pesquisa, que é uma experiéncia pulsante e,
portanto, viva, ndo ha como descolorir os sentimentos, frutos de
sucesso ou frustracao, que fazem parte de sua elaboragao.

No entanto, ¢ preciso, como em uma teia, tecer pontos que
entrecruzam e possibilitam a tessitura da formagdo com a pes-
quisa. Assim sendo, refletir sobre a prdxis pedagogica é convidar
para a desconstrugdo da alienagdo educacional. E trabalhar na
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desconstrugdo do hiato existente no imaginario social que atribui
a universidade o status do pensar e a escola — e por conseguinte
aos docentes — o status de fazer.

ARTE DE AUTOQUESTIONAMENTO

Para desatar os nos dessa logica naturalizada, é preciso ques-
tionar a formagao enquanto processo de producao de vivéncias
tedrico-praticas. Vale ressaltar que as interrogagdes prospecta-
das auxiliam a delinear aspectos conceituais que irdo nortear a
descricao do relato de experiéncia pretendido, materializando,
assim, os objetivos almejados no estudo. Desse modo, foram es-
bocgadas as seguintes questdes: Qual foi o periodo que o protago-
nista deste estudo permaneceu no projeto relatado? Quem eram
os participantes? Onde foi realizado? Qual a justificativa para o
desenvolvimento do projeto? Como se mostrava a realidade no
inicio do projeto? Como foi o desenvolvimento do projeto? Quais
as potencialidades de efetivacdo do projeto e quais as dificuldades
encontradas? Os objetivos do projeto foram alcangados? Houve
comprometimento dos participantes? Foi preciso fazer readequa-
¢des no projeto inicial (Por que, para qué e como)? Em relagao aos
resultados, o projeto confirmou as concepgdes e perspectivas do
estudo proposto como pesquisa-formagao? Que reflexdes e reco-
mendagdes foram possibilitadas pelo projeto em relagao a questao
central do estudo proposto como pesquisa-formacgao?

Dar-se-a voz a principal protagonista deste relato de experi-
éncia: Andreza Viana de Oliveira.

APRESENTACAO DOS DADOS: O RELATO EM SI

Conbheci o Badminton por meio do professor de Educacéo Fi-
sica da 82 série que divulgou que um clube da cidade estava com
inscrigdes abertas e gratuitas para participar de algumas praticas
esportivas. Como forma de incentivo, ele reforgou que o estudante
que se inscrevesse em qualquer modalidade esportiva teria 2 pon-
tos extras na sua disciplina.
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Em casa, pedi @ minha mae que me levasse até la, que diante
do meu interesse, pediu folga no seu servico de empregada do-
méstica. Assim como meu pai, que dirigia uma carreta de uma
empresa, ela trabalhava o dia inteiro; portanto, no periodo em que
eu e meu irmao nao estdvamos na escola, ficdvamos sozinhos em
casa. Tinhamos, nessa época, 13 e 12 anos, respectivamente. Des-
se modo, o projeto para minha mae representava mais seguranga e
tranquilidade, por saber onde estariamos nas tardes de terca-feira
e quinta-feira. Além disso, ganhariamos vale-transporte e lanche.
Dentre as varias modalidades, uma em especial, com nome dife-
rente, despertou o meu interesse e o0 do meu irmao: o Badminton.
Fomos até a quadra para ver como se jogava e imediatamente nos
inscrevemos nessa pratica.

No que diz respeito a minha participagao, procurei me esme-
rar cada dia mais e fui desenvolvendo cada vez mais habilidades
que me fizeram superar dificuldades que seriam comuns em ini-
ciantes, como a falta de destreza na empunhadura da raquete, a
capacidade de concentragdo, o foco com os objetivos do projeto.
Esse desempenho diferenciado foi despertando a ateng¢do do pro-
fessor, que me convidou para treinar também no grupo de sabado.
Esse grupo era de atletas que apresentavam alto rendimento e par-
ticipavam de campeonatos.

Meu professor no projeto agora também exercia a fungdo
de técnico, treinou-me por seis meses e me inseriu na equipe
principal, inscrevendo-me para o meu primeiro campeonato, o
Estadual do Rio de Janeiro, de onde veio a minha primeira me-
dalha. O projeto, além da melhora no desempenho e da paixao
pela modalidade, ainda me trouxe outras implicagdes: o encanto
com as viagens, a possibilidade de almogar em restaurantes e
lanchar em lojas de redes de fast food, praticas que ndo faziam
parte da rotina de uma adolescente de familia pobre e que eram,
para mim, carregadas de significados.

A rotina de treinamento e campeonatos no decorrer desses
dois anos foi intensificada mas, no inicio de 2007, descobri-me
gravida com 16 anos. Uma nova etapa comegava, pois era preciso
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conciliar a gravidez com o esporte. Nao foi facil, mas com o apoio
de toda a equipe, inclusive da psicéloga, e, principalmente, dos
meus pais, continuei a jogar até o 8° més de gravidez. Destaco que
no 5° més disputei meu tltimo campeonato, sendo campea da mi-
nha categoria. Um més ap6s o nascimento da minha filha voltei a
treinar e competir até o fim do projeto, em 2008.

Nesse mesmo ano conheci uma professora de Educagao Fisi-
ca de uma escola publica que havia feito um curso de Badminton
e que me convidou a participar na condi¢do de auxiliar de suas
aulas. Este foi o primeiro contato com o esporte na perspectiva
escolar. As turmas do primeiro segmento do Ensino Fundamental
tinham um encontro semanal, com duragao de dois tempos de 50
minutos, que era dividido da seguinte forma: um tempo para tra-
balhar os contetdos curriculares e outro para praticar Badminton,
que ja havia conquistado as criancas daquela escola.

Esses encontros semanais eram enriquecidos pelo entrecru-
zamento da minha vivéncia como atleta, da vivéncia pedagdgica
da docente e, fundamentalmente, da vivéncia dos estudantes da-
quela escola. Percebi-me, diversas vezes, empregando tratamen-
to pedagogico no Badminton e, por isso, desviando da énfase nas
técnicas — como fazer - e focalizando no como, para qué e com
quem aprender. As aulas eram dotadas de ludicidade e optavamos
sempre por uma abordagem cooperativa que priorizava os pe-
quenos jogos com a participacao de todos. As brincadeiras eram
sugeridas pelos estudantes e o professor de forma colaborativa.
Quando apresentavam alguma necessidade de redirecionamento,
isso também era definido colaborativamente.

Inegavelmente, minha paixdo pela Educagao Fisica como
componente curricular e o fato de compreendé-la dotada de sen-
tido e significado em relagdo a cultura corporal de movimento
ndo se deram pela minha pratica como atleta, mas sim pela minha
relagdo com o ensinar-aprender com os estudantes nos encontros
das aulas de Educa¢ao Fisica daquela escola, que iam me cons-
truindo como professora.

O impacto positivo daqueles encontros atravessou os muros
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daquela escola e contagiou estudantes de outras escolas e da co-
munidade, que vieram a procura do esporte. Foi preciso entao
elaborar um projeto de Badminton para aquela escola, que funcio-
nasse no contraturno e que permitisse a insercao da comunidade.

No interior da escola também havia a coleta de frutos posi-
tivos. A melhoria no desempenho cognitivo das criangas parti-
cipantes era destacada nos Conselhos de Classe e pelos pais que
viam os boletins com as notas mais altas, decorrentes do aumento
da concentragao e, consequentemente, da capacidade cognitiva,
socioafetiva e motora. Os habitos disciplinares sofreram melho-
ras significativas tanto na escola como em casa. Mas as dificul-
dades também existiam, a escola ndo tinha boa infraestrutura e
nem espaco suficiente para desenvolver o projeto. Contudo, co-
letivamente, estudantes, professores e comunidade faziam agdes
para assegurar a permanéncia do projeto: refizemos as marcagdes
da quadra com tinta para adapta-la ao jogo; em volta da quadra
usavamos um plastico preto comprado com dinheiro de doagao
para diminuir o vento que atrapalhava as jogadas. Além disso,
os suportes de rede eram de cano de PVC, que eram montados e
desmontados a cada encontro, e o material também era precario
e insuficiente. No caso das raquetes, a média girava em torno de
uma para cada cinco jogadores. E era assim, com a participagao e
contribui¢ao de todos, que ddvamos continuidade ao projeto.

Todavia, nao demorou muito para a quadra da escola nao su-
portar mais as atividades, pois ndo havia condigoes estruturais de
congregar os estudantes egressos da propria escola, de outras e da
comunidade em geral. Em 2013, resolvemos, com o apoio da co-
munidade, submeter o projeto as autoridades do poder municipal.
Apds apreciagdo e aprovagdo de dirigentes politicos, as atividades
passaram a ser feitas no ginasio esportivo daquele bairro. Esse fato
passou a gerar inseguranga e, muitas vezes, necessidade de pactuar
com pessoas que ndo entendiam a realidade que vivencidvamos.

Em 2015, com cerca de 150 estudantes no projeto no qual
continuei como voluntaria da Equipe M], fui vendo a realidade
da modalidade se modificando. Os participes, que recebiam bolsa
-atleta, estavam engajados ativamente nos jogos escolares.
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Como praticante de Badminton havia 15 anos, experienciei di-
versas fun¢oes. Com trés anos do Projeto de Badminton na Equipe
MJ, a professora responsavel foi convidada a capacitar professores
de toda a cidade e eu colaborei como instrutora. Em 2013 e 2014,
trabalhei como monitora no Projeto Sacada Pro Futuro do SESC,
com a iniciativa de levar o Badminton como proposta de educa-
¢do pelo esporte. Tive vivéncia em diversas escolas e com centenas
de estudantes das varias idades.

Na condi¢ao de atleta, destaco que galguei todas as categorias,
chegando em 2009, na “A especial”. As categorias femininas eram
definidas naquele periodo da seguinte forma: come¢avam na ca-
tegoria “D, iniciante”, e, de acordo com os titulos conquistados
como campea, ia para C, B, A, até chegar a “A especial”. Também
em 2009 fui eleita atleta destaque da temporada na categoria “Sim-
ples Feminina A Especial” (SFAP) pela Federacdo de Badminton
do Estado do Rio de Janeiro (FEBARJ). Como atleta federada da
categoria adulta, participei de campeonatos estaduais e nacionais.
Tenho cerca de 33 medalhas, sendo 10 de ouro, 13 de prata e 10 de
bronze. Atuei como Presidente da FEBAR] no periodo 2016-2018.

Temos varios desafios a superar, mas considero como o maior
deles a subutilizagdo dessa pratica, que se mostra um potencial
mecanismo de inser¢do e emancipa¢io social, pelos professores
de Educagdo Fisica Escolar, que ainda estdo contaminados pelas
praticas esportivas mais comuns como futebol, voleibol e hande-
bol. E preciso criar estratégias de capacitacio, de sensibilizagdo e
de convencimento dos impactos positivos que a pratica de Bad-
minton pode trazer a vida de criangas, adolescentes, adultos e até
mesmo idosos. E preciso ousar e inovar pedagogicamente.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Alcance da proposta do Projeto de Badminton no
contexto em que estd inserido

O municipio de Volta Redonda, situado na regiao Sul-Flumi-
nense, tem cerca de 60 institui¢cdes escolares de ambito municipal,
dentre elas, a escola onde é desenvolvido pela Equipe M]J o Pro-
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jeto de Badminton. Construida em 1981, essa escola que se situa
em um bairro de grande niimero populacional, é considerada de
médio porte, pois atende quase 1.000 estudantes divididos em 35
turmas, sendo 43% do sexo feminino e 57% masculino. Conta em
sua infraestrutura com 18 salas de aula, biblioteca, sala de infor-
matica, sala de video, sala de musica, sala de professores, sala de
diregdo, sala de supervisdo educacional, sala de orienta¢ao educa-
cional, secretaria, refeitdrio, cozinha, cantina, oito banheiros, dois
almoxarifados, sala de recursos e quadra de esporte coberta.

Apesar de toda essa infraestrutura, como ocorre em uma es-
cola de médio porte, hd simultaneamente, aulas de Educac¢ao Fi-
sica em diferentes turmas. Por esse motivo, o Projeto de Badmin-
ton, apesar de ser considerado de grande importancia na escola,
conforme citado no seu Projeto Pedagdgico, nao teve condigdes
de permanecer nela.

Com base nesta realidade criou-se o projeto de Badminton na
escola. Este projeto tem como justificativa a necessidade de aten-
der a escola e ampliar as atividades praticas nas aulas de Educa¢ao
Fisica. O Badminton é entendido como opg¢ao de esporte que favo-
rece o ludico e motiva a participagdo dos estudantes, integrando o
grupo e favorecendo a interagao social. O Badminton é uma ativi-
dade esportiva altamente sociavel, pois retine todos os aspectos de
um esporte de lazer, cooperagdo e a competitividade, mas de uma
forma que leva o estudante ao entendimento de que o trabalho em
equipe é essencial para a socializagdo.

As caracteristicas socioecondémicas da comunidade escolar
atendida pela Equipe MJ sao variadas. A maioria das familias é
constituida por pessoas que atuam em profissdes autdbnomas, que
ndo exigem escolaridade acima do Ensino Fundamental, como
serralheiro, operador de maquinas, motoristas, vendedor, me-
canico, repositor, garconete ajudante de pedreiro, manicure etc.
Quando em situagdo de empregabilidade, a maior parte esta em
industria ou comércio. Enquanto trabalham, deixam seus filhos
na escola, com familiares e até mesmo sozinhos.

Igualmente, como no caso da protagonista deste relato de ex-
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periéncia, um projeto esportivo de cunho social assume caracte-
risticas redentoras para muitos. No entanto, o projeto em pauta
— Badminton: Equipe MJ] - apresentou atributos que superavam
a perspectiva da redengdo e se constituiu como projeto de reper-
cussao transformadora educativa. Dentre esses atributos pode-se
citar: sua manutengao por longo periodo, apesar dos parcos re-
cursos, pela coletividade de toda uma comunidade; a manuten-
¢do dos professores e lideres do projeto, apesar de alteragdes na
conjuntura politica da cidade; o incentivo a formagdo continuada
daqueles que também estdo na posi¢do de docentes; a propagagao
da pratica de Badminton para outras escolas e setores envolvidos
com atividades da cultura corporal do movimento.

O Badminton tem se mostrado um esporte que, além de me-
lhorar a qualidade de vida de seus praticantes, também promove a
integracdo de todos que o praticam e favorece trocas de conheci-
mento que extrapolam os limites da escola. Desse modo, atitudes
de cooperagao contribuem para a formacao de cidadaos criticos,
éticos e responsaveis.

Por possuir atributos ladicos, favoreceu gradativamente a
permanéncia dos estudantes na escola no contraturno, o que, por
conseguinte, contribuiu para que as criangas ocupassem melhor
o seu tempo livre, sem ficar na ociosidade das ruas. O Projeto de
Badminton, dessa forma, atendeu aos anseios e as caracteristicas
de diversidade cultural de toda aquela comunidade escolar, po-
tencializando-se como a¢ao de inclusdo sociocultural.

INTERFACES DO BADMINTON COM OS CONTEUDOS
DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

Observa-se durante o relato que a Professora de Educagio
Fisica, ao perceber que os estudantes tinham interesse por uma
atividade diferenciada, buscou no decorrer de suas aulas inserir
0 Badminton. Como ja citado, esse esporte tem caracteristicas
proprias que o tornam mais uma opgdo atrativa para os estu-
dantes, tais como: ter baixo risco de lesoes; ser de facil aceitagao,
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principalmente para estudantes que por algum motivo ndo se
ajustavam a outras atividades nas aulas; ser um esporte indicado
para todos os anos de escolaridade da Educacgdo Basica; baixo
investimento inicial ; custos baixos para a manuten¢io da infra-
estrutura e do material.

Percebe-se, também, que o projeto de Badminton impactou
positivamente as atitudes daqueles estudantes, pois ao priorizar
a participagao de todos, a criagdo de estratégias e a cooperagao
como forma de assegurar a permanéncia do projeto, e, por que
ndo dizer, a propria permanéncia no projeto, ele contribuiu para
a melhoria do desempenho escolar nas outras disciplinas do cur-
riculo, além de incrementar as habilidades motoras e as valéncias
tisicas como um todo. As modificagbes comportamentais das
criangas daquela escola também ganharam visibilidade no decor-
rer do relato de experiéncia.

Pode-se afirmar, portanto, que a pratica de Badminton contri-
buiu para consolidar, por meio da a¢ao colaborativa, a fungdo da
escola defendida na Teoria de Vygotsky (1984), cabendo a institui-
¢do escolar orientar o trabalho educativo para estagios de desen-
volvimento ainda nédo alcan¢ados pelo estudante, impulsionando
novos conhecimentos e novas conquistas a partir do que ja sabe.

O Badminton como pratica da cultura corporal, possibilita a
apropriacdo de conteudos da Educagéo Fisica, dentre os quais se
podem citar: aquisi¢ao de habitos e atitudes em rela¢ao aos valo-
res e as regras de convivéncia social ao praticar pequenos jogos,
jogos cooperativos e competitivos; o conhecimento das regras e
técnicas por meio da historicidade e da inser¢ao social do Bad-
minton; criagao de novas formas de jogar, bem como a recriagao
de materiais utilizados para desenvolvimento do esporte (raquete,
petecas, rede); o entendimento da necessidade de aprimorar as
valéncias fisicas — principalmente forca, velocidade, resisténcia e
flexibilidade - e as habilidades motoras - principalmente agilida-
de, equilibrio, ritmo, coordenagao motora geral e seletiva - como
condigdo sine qua non de qualidade de vida.

Percebe-se pela descrigdo no relato das aulas que as regras e
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técnicas eram inseridas, bem como continuamente aprimoradas,
mediante atividades ludicas. Sugere-se, portanto, que as ativida-
des de Badminton, ao comporem o curriculo escolar, sejam di-
vididas em trés niveis: conhecimentos basicos, intermediarios e
avangados. Essa diferenciacao de nivel deve se dar pelo conheci-
mento e vivéncia da atividade como produgao da cultura corporal
do movimento.

Orienta-se que na escola, ao trabalhar com o Badminton, nao
se faca a distribuicao do contetido norteando-se pela faixa etaria
ou pelo ano de escolaridade. Por exemplo, quando estudantes do
Ensino Médio nao conhecem o Badminton, devem comegar pelos
conhecimentos basicos. Contudo, quando estudantes do Ensino
Fundamental ja vivenciaram essa pratica, devem comegar por co-
nhecimentos intermediarios.

No que tange aos conhecimentos bésicos, sugere-se que abor-
de: a apresentagdo ao material; manuseio da raquete e da peteca;
apropriacdo das regras basicas; conhecimento por meio de ativi-
dades ladicas dos movimentos de empunhaduras denominados
forehand e backhand; atividades recreativas, onde é possivel in-
troduzir os primeiros movimentos necessarios para se jogar o
Badminton e para desenvolver o dominio, bem como as rebatidas
da peteca; outras atividades que trabalhem os fundamentos basi-
cos e, concomitantemente, a colaboragao entre todo o grupo, tais
como os golpes, com suas respectivas técnicas para a realizagdo
dos movimentos especificos para o Badminton; iniciagdo ao es-
porte coletivo por meio de atividades ludicas que trabalhem em
quadras com dimensoes reduzidas etc.

Os conhecimentos intermedidrios contemplam: jogos recre-
ativos que desenvolvam as técnicas de defesa/ataque; posiciona-
mento/movimentacao em quadra; atividades para o desenvolvi-
mento de habilidades motoras mais avangadas; conhecimento de
regras mais elaboradas; pratica esportiva coletiva como campeo-
natos e gincanas de carater cooperativo.

Na fase avangada, o estudante torna-se o orientador da ati-
vidade de seu colega. Sugere-se que sejam trabalhadas a¢des co-
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laborativas como o intuito de fazer um trabalho mais especifico
voltado para competi¢des dentro e fora da escola. Ha o aprimora-
mento da técnica e da tatica do jogo, bem como o incentivo para a
criagdo de estratégias que culminem em praticas reflexivas para o
desenvolvimento da atividade e do jogo como um todo.

Os PCNss das séries iniciais do Ensino Fundamental (BRASIL,
1998) estabelecem, como um dos principais objetivos da Educagao
Fisica para esses anos de escolaridade, que os estudantes possam
vivenciar um amplo conjunto de experiéncias da cultura corporal
do movimento. Considera-se que os conteudos conceituais sejam
decorrentes nao s6 da participa¢ao nas aulas, mas do contato com
a cultura de movimento de diferentes grupos socioculturais a que
se vinculam, tais como a familia, os amigos, a comunidade local
etc. No que tange as séries finais do Ensino Fundamental, se espe-
ra que o estudante apreenda os significados e sentidos, bem como
as intencionalidades presentes nas codificagoes da diversidade
cultural vivenciada por ele.

Pelo relato de experiéncia apresentado, verifica-se que o Bad-
minton tem interfaces estreitas com ambos os niveis de escolari-
dade. Inicialmente, ao ser inserido nas aulas de Educagao Fisica,
aproximou a cultura da comunidade aos conhecimentos tratados
na escola e, dialeticamente, apos ter sido potencializado como
cultura daquela escola, assumiu significados e sentidos que o fize-
ram transpor as fronteiras escolares. As experiéncias dos estudan-
tes naquela escola foram confrontadas com as experiéncias mais
complexas, como manifestagdes da cultura de toda uma comuni-
dade e, por que ndo dizer, de toda uma cidade.

Também com a pratica de Badminton foi possivel diversificar,
sistematizar e experienciar novas atividades, possibilitando a res-
significagdo de vivéncias do seu contexto sociocultural. Destaca-
se, ainda, que o Badminton, enquanto uma atividade com regras
oficiais, com dinidmicas mais elaboradas e complexas, atende as
necessidades dos estudantes das séries finais do Ensino Funda-
mental, possibilitando que desenvolvam a capacidade de solucio-
nar problemas e atribuam sentido e significado as atividades da
sua propria cultura.
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Nessa fase escolar, a aprendizagem gerada pelo imperativo
de colocar-se de maneira mais estratégica e taticamente frente ao
outro durante um jogo coletivo contribui para o refinamento de
procedimentos motores e intelectuais, bem como para o amadu-
recimento das capacidades de abstracdo e reflexao sobre as di-
mensdes fisiobioldgicas e socio-histdricas que estdo atreladas ao
ato de jogar (BRASIL, 1998).

A abordagem dos contetidos de Educagao Fisica no Ensino
Médio deve ressaltar a possibilidade de ressignificar a cultura
de movimento juvenil mediante um cotejamento com outras di-
mensodes da cultura do mundo contemporéineo, aproximando os
conteudos da vida cotidiana dos estudantes. Parte-se da premissa
de que nesse nivel de escolaridade as atividades sejam relevantes
para os estudantes, de modo que nio fiquem atreladas somente
ao ambiente escolar, mas, fundamentalmente, que possibilitem
apreender as manifestacdes da cultura do movimento de forma
contextualizada e critica, permitindo que os alunos intervenham
autonomamente na sociedade e autogerenciem sua propria quali-
dade de vida. Desse modo, a Educagéo Fisica deve articular seus
conteudos, dentre eles o esporte, que sdo compreendidos como
fendmenos socioculturais, em sintonia com as tematicas atuais do
cotidiano do estudante, de modo a alargar e ampliar as possibili-
dades de movimento.

A partir do exposto, vislumbram-se na interven¢ao da Edu-
cacgdo Fisica as interfaces com a pratica do Badminton em toda a
Educag¢ao Basica, mas sobretudo no Ensino Fundamental e Mé-
dio. Além disso, ainda ha possibilidades de articulagdo com os
eixos tematicos relevantes socialmente e que sao apontados pelos
PCNs: corpo, satde, estética, género, etnia, diversidade cultural,
midias, lazer e trabalho, entre outras.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que pelo fato de a escola ser considerada l6cus de
ampliagdo e propagacido de cultura, onde os atores envolvidos co-
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nhecem, produzem, fruem e usufruem da diversidade de manifes-
tagoes sociais, a Educagao Fisica Escolar deve considerar conteu-
dos que vao além daqueles que sao tratados comumente nas aulas
dessa area de conhecimento.

O professor de Educagao Fisica, por sua vez, mediador do
processo educativo, tem como responsabilidade pedagogica in-
centivar os estudantes por meio de estimulos para novas desco-
bertas que motivem a valorizagdo da curiosidade, da autonomia
do pensar e da capacidade de estabelecer relagdes entre os conte-
udos apreendidos e suas vivéncias.

Diante do exposto, considera-se que a inser¢ao da pratica do
Badminton no contexto escolar torna-se extremamente significa-
tiva para promover — por meio da sua historicidade, do conheci-
mento das suas técnicas e regras e, principalmente, por propiciar
a construgdo de uma relagdo com o outro - aprendizagens que
superam a perspectiva do “aprender fazer”.

Vale destacar que a visibilidade que o Badminton vem con-
quistando, principalmente, pela sua inclusio em megaeventos,
como o dos Jogos Olimpicos de 2016 na cidade do Rio de Janeiro,
tem impactado positivamente a sua circula¢do entre a popula¢ao
em geral, assegurando, assim, maior legitimidade para ser inseri-
do no contexto escolar. Entre as caracteristicas dessa modalidade
esportiva que a tornam ainda mais apropriada para o espago esco-
lar, pode-se citar: grande aceita¢ao na escola por ser um esporte
de facil aprendizado e que, portanto, proporciona a consolida¢ao
da perspectiva do esporte como pratica inclusiva e direito de to-
dos; suas propriedades que, quando atreladas ao ludico, superam
a submissdo aos principios desportivizantes de rendimento, tais
como selecdo, exclusao, competividade exacerbada etc.

Portanto, conforme apontado neste estudo, essa modalidade
faz com que haja integracdo entre as pessoas da comunidade e traz
consigo ensinamentos que ultrapassam os limites do local de pra-
tica, contribuindo na formacao de cidadaos éticos, disciplinados e
comprometidos, promovendo a socializa¢do, além da melhoria na
qualidade de vida diretamente relacionada a pratica de atividade
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fisica e aos habitos de vida saudaveis. Essa constatacdo leva a in-
ferir que o Badminton traz, atrelada a sua pratica, a possibilidade
de experienciar valores que, fundamentalmente, convergem para
a educagdo como pratica social inclusiva.
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JUSTICA RESTAURATIVA NO
AMBITO ESCOLAR

Rafaela Cordeiro Suplicy'

A justica restaurativa tem como principal finalidade a reso-
lugao pacifica de conflitos. Sua aplicabilidade nas escolas ¢é jus-
tificada pelos altos indices de atos infracionais cometidos por
adolescentes e altas taxas de reincidéncia. Para demonstrar histo-
ricamente a ineficacia da aplicagdo das medidas socioeducativas
tradicionais, cabe inicialmente demonstrar a evolu¢ao dos mode-
los de tratamento juridico do fendmeno da delinquéncia juvenil
no decorrer dos séculos.

Durante o século XIX até o final da segunda década do sécu-
lo XX, a postura adotada nos primeiros codigos penais era uma
postura nitidamente retributiva, na qual os individuos entre 7 e18
anos recebiam, como regra, o mesmo tratamento penal que o adul-
to. Veja-se que nesse modelo nao se considerava a fase de desen-
volvimento e formagao, visava-se apenas a imposi¢do de puni¢ao
pelo Estado, ndo assegurando o direito da palavra ou defesa efetiva.

1 Graduada em Direito pela instituigio PUC/PR, Pés-graduanda em Pratica na Advoca-
cia na Instituicdo Curso Juridico, PUC/PR. Estagidria de p6s-graduagdo no Tribunal de
Justica do Estado do Parand. E-mail: rafacsuplicy@hotmail.com.
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A providéncia padrao, portanto, na hipotese de se considerar
indispensavel a interven¢ao do Estado, consistia na internagdo ins-
titucional forcada do jovem, privando-o de liberdade até que se de-
monstrasse adaptado para a vida em sociedade (GERSAO, 1997).

A Constitui¢do Federal de 1988 foi um marco, trazendo em
seu art. 227 algumas garantias aos jovens antes nao explicitadas e
impondo obrigacgoes a sociedade e ao Estado:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Es-
tado assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem,
com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentacdo, a educagio, ao lazer, a profissiona-
lizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liber-
dade e a convivéncia familiar e comunitdria, além
de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminagdo, explora¢ao, violéncia, crueldade e
opressao. (BRASIL, 1988)

Isso posto, a Lei Federal n. 12.594/2012 foi criada a fim de
dispor sobre o procedimento de execu¢ao das medidas socioedu-
cativas aplicadas a adolescentes que incorrem na pratica de atos
equiparados a crimes. Porém, com o passar dos anos, as circuns-
tancias histdricas e as necessidades foram se modificando, tornan-
do as medidas ineficazes, aumentando os indices de reincidéncia,
tratando-se, portanto, de um sistema coercitivo e evidentemente
falido. Relembrando também que, ndo raras as vezes, foram vio-
lados direitos e garantias fundamentais de criangas e adolescentes
submetidos a esse sistema de puni¢do a delinquéncia infantil.

Diante desse cendrio, ha cerca de 15 anos surgiu entdo um
novo recurso chamado justica restaurativa, que visa, como ja dito,
demonstrar uma nova resolugdo para conflitos que envolvem
criangas. Tem por principal objetivo restaurar a relagao pessoal,
reparando os prejuizos sofridos pelas vitimas, e recompor a har-
monia, prevenindo futuros comportamentos infracionais, dando
assim plena integracdo da crianca e do adolescente na sociedade.
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Em 2005, trés projetos piloto nacionais de justica restaurativa
foram implantados em escolas, com financiamento da Secretaria
de Reforma do Judicidrio e pelo Programa das Nagdes Unidas
para o Desenvolvimento, nas cidades de Brasilia, DF; Porto Ale-
gre, RS; e, Sao Caetano do Sul, SP.

Ja em 2006, o projeto comegou a se aperfeicoar, baseando-se
na pratica desenvolvida, ampliando o repertério de praticas res-
taurativas. Em 2007, aconteceram capacitagdes de facilitadores de
justica de praticas restaurativas. A cidade de Campinas, SP, ini-
ciou a implementac¢ao do projeto de justiga restaurativa em 2008,
com perspectivas de sua disseminagdo a outras cidades paulistas
apresentando solugdes e novas formas de interpretagdo para as
questdes relacionadas a jovens em conflito com a lei.

Assim, a justi¢a restaurativa vem se expandindo em nosso
pais, ganhando cada vez mais credibilidade em razao do alto in-
dice de satisfagdo dos envolvidos e de toda a comunidade em que
estes estdo inseridos.

DESENVOLVIMENTO TEORICO:
DA APLICACAO DAS MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS

Com o passar dos anos, os métodos de repressao as delinquén-
cias praticadas por adolescentes foi se amoldando. Até o final da se-
gunda década do século XX, a postura era nitidamente retributiva,
visava somente & imposi¢cdo de uma punigdo por parte do Estado.

Em 1990, foi aprovado o Estatuto da Crianga e Adolescente,
o qual trouxe muitas inovagdes, mudanca conceitual, metodolo-
gica e de gestao, trazendo como principal diretriz a perspectiva da
Protegdo Integral. A partir dessa nova legislacao, criancas e ado-
lescentes passaram a condigdo de sujeitos de direitos, o que rom-
pe com ag¢des punitivas de cunho corretivo apenas focalizado no
sujeito ou sua familia. A intervengao estatal passou a figurar como
garantidora desses direitos.

Tem-se entdo as medidas socioeducativas, as quais surgi-
ram com novas possibilidades de cumprimento, primando pela
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brevidade e excepcionalidade. Além delas, o Estatuto também
prevé a possibilidade de associar medidas protetivas as sang¢oes
elencadas no artigo 101 - que presume atendimento e inclusao
da familia, crianga e adolescente em programas oficiais, retorno
escolar, atendimento na drea da saude, acolhimento institucio-
nal, inclusdo em programas de acolhimento familiar ou familia
substituta. Era essa a proposta do Estatuto da Crian¢a e do Ado-
lescente, quando de sua criagao.

Como as demais experiéncias vivenciadas na adolescéncia, o
periodo da medida sera dotado de significativa importancia para
o desenvolvimento, sobretudo por ser essa uma fase em que as
mudangas - bioldgicas, cognitivas, emocionais e sociais — sdo vi-
venciadas de modo bastante intenso. Na adolescéncia ocorre um
aumento da variabilidade de experiéncias de vida e de demandas
sem que haja equivalente incremento de suportes sociais e recur-
sos disponiveis para lidar com tantas situagdes. Esse aspecto tor-
na ainda mais urgente que as medidas socioeducativas desempe-
nhem papel protetivo num projeto ético e coletivo de produgao
de sentidos renovadores aos adolescentes atendidos pelo sistema
(COSTA; ASSIS, 2006, p. 76).

Apesar do objetivo inicial das medidas socioeducativas, elas
ndo foram eficazes, pois é no minimo incompativel a aplica¢ao
de uma norma tida como “protetiva” em um sistema estruturado
sob a logica punitivista, no qual nao raras as vezes sao violados
direitos e garantias fundamentais de criancas e adolescentes sub-
metidos a essas sangdes, tornando esse um sistema de punigdo a
delinquéncia infantil retrégrado.

A fim de comprovar a ineficacia da aplicacdo das medidas so-
cioeducativas, tomarei por base um estudo realizado na cidade de
Ponta Grossa, estado do Parana, o qual visava obter um perfil dos
adolescentes em conflito com a lei cumprindo medidas socioedu-
cativas (VIVAN; SOUSA; FOGACA, 2018).

A referida pesquisa realizou andlise de 50 casos atendidos
pela Secretaria da Infancia e da Juventude de Ponta Grossa, entre
janeiro e abril de 2018, e tragou um perfil caracterizado por infor-
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macoes referentes ao adolescente, ao ato infracional e as medidas
socioeducativas aplicadas.

A média de idade entre os infratores é de 16,9 anos, e a maior
concentragio esta na faixa etdria de 18 a 19 anos. A baixa escolari-
dade e o alto indice de evasdo também sdo destaques da pesquisa
(89,4% nao concluiram o ensino basico), assim como os altos in-
dices de desemprego - e, os que trabalham, o fazem em condigoes
irregulares. Considerando a percentagem de reincidéncias, é pos-
sivel inferir que nao s6 os atos ilegais estdo intimamente ligados
as condig¢des de vida do adolescente, como também existe certa
ineficacia das medidas socioeducativas implantadas pelo Estado.

Quanto a reincidéncia, registrou-se um indice significativo de
jovens que apresentaram antecedentes infracionais (61,20%). O
que se comprova pelos dados analisados é que, na maior parte dos
casos (70%), adota-se a liberdade assistida como pratica restaura-
tiva (VIVAN; SOUSA; FOGACA, 2018).

Considerando o estudo acima, verifica-se que a comunidade
em que o jovem esta inserido e sua pouca idade sao divisores para
a pratica ou nao de atos infracionais. Além disso, a evidente falta
de investimento em politicas pablicas é um fato importante que
pode gerar por consequéncia esses delitos.

A ineficicia das medidas tradicionais foi comprovada pelo
alto indice de reincidéncia, o que leva a sociedade a acreditar
na impunidade dos adolescentes em conflito com a lei. Um dos
principais motivos ¢ a falta de carater reflexivo dessas medidas, as
quais sdo utilizadas como uma forma de punigdo, e ndo de refle-
x40 ou ensinamento sobre o ato cometido.

Verifica-se necessario um novo sistema, que de fato seja a solu-
¢do. Um sistema que consiga modificar o ambiente em que o jovem
esta inserido, apresente novas oportunidades, como também seja
efetivo na resolugdo de conflitos, tendo por referéncia a reflexao, a
efetiva ressocializa¢ao e a ndo punicdo: a justica restaurativa.
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DA JUSTICA RESTAURATIVA:
CONCEITO DE JUSTICA RESTAURATIVA

E importante, primeiramente, conceituar a justica restaura-
tiva. A pratica de justica restaurativa é um método alternativo de
solugdo de conflitos, sobretudo ao retributivo, que supera a ideia
punitivista, podendo ser usado em diversas etapas dos processos
criminais. Ela consiste na aproximac¢ao entre vitima, agressor,
suas familias e a sociedade para a reparagao dos danos causados
por um crime ou infragdo e a solugdo de situacoes de conflito e
violéncia. Aplica o conceito de corresponsabilidade social do cri-
me, envolvendo diferentes pessoas e instituigdes na resolugdo de
um conflito, na reparagdo dos danos causados e na recuperagao
social do agressor.

Ressalva-se que se

falar em Justi¢a Restaurativa e eleger um procedi-
mento que tem raiz em prdticas ancestrais ¢ uma
ousadia. E possivel considerar esta ousadia e ver
seus resultados em mudangas reais e efetivas na
vida de pessoas e institui¢oes. Mas s6 se da quando
ha coeréncia o que se apresenta como outra forma
de se lidar com o justo e o injusto, com a huma-
nidade e suas contradi¢des. (PENIDO; MUMME;
ROCHA, 2016, p. 195)

A justica restaurativa permitird a compreensao das responsa-
bilidades sociais e o aprendizado de habilidades que estimulem o
dialogo, a cooperagdo e a solugao pacifica dos conflitos, além do
fortalecimento de lagos familiares e da comunidade escolar. Estas
sao praticas cuja ferramenta principal é o didlogo transformador,
definido por Gergen (1999, p. 60) como “[...] toda forma de in-
tercambio capaz de transformar a relagdo entre pessoas compro-
metidas com realidades separadas e antagonicas, em uma relagao
capaz de construir realidades comuns e duradouras”
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Nesse processo existira a pessoa do mediador, que sera o res-
ponsavel pelo encontro entre a vitima e o ofensor, e, eventualmen-
te, as pessoas que a apoiam, no plano de reparagdo de danos. O
mediador podera ser qualquer pessoa da sociedade, que passara
por um processo de capacitagdo; seu objetivo é buscar, primeira-
mente, a real causa do problema, procurando uma efetiva repara-
¢do dos danos causados. Esse processo envolvera também mem-
bros da comunidade e de organizagdes/instituigdes da comunida-
de - rede secundaria de apoio —, se necessario.

O encontro propiciado por um modelo de justica restaurativa
para acertamento entre vitima e agressor ha de ter, por conseguin-
te, dois vieses, para que possa representar um rompimento efetivo
com aquele a que se contrapde, o modelo retributivo: primeiro, o
carater interpessoal; segundo, o envolvimento comunitario, con-
siderando que a justica restaurativa ¢ inseparavel da justica social.

A justiga restaurativa pode ser aplicada em todos os tipos de
crime, sendo um procedimento suplementar a justica tradicio-
nal. Se a intervencao for satisfatoria, pode-se inclusive excluir o
processo tradicional. Ela provém de uma abordagem sistémica,
como inserido no artigo 1, da Resolugao 225/2016, do CNJ: “A
Justica Restaurativa constitui-se um conjunto ordenado e sisté-
mico de principios, métodos, técnicas e atividades proprias, que
visa a conscientizacao sobre os fatores relacionais, institucionais e
sociais motivadores de conflitos e violéncia [...]” (CNJ, 2016).

A justica restaurativa é uma nova forma de ver o sistema, o
qual agora ainda se baseia no carater retributivo, buscando uma
responsabilidade ativa, fundada na autonomia do menor infrator
ao perceber a violagdo praticada, considerar as consequéncias de
sua conduta e assumir obrigagdes. Pretende-se, entao, através da
justica restaurativa, uma responsabilidade que se funda na liber-
dade - e ndo na submissdo, na mera obediéncia cega e acritica as
normas abstratas. Foucault (1994) descrevia essa relacao corrente
com a norma como ‘estado de domina¢ao”, em que as regras de
producdo da verdade sao dissimétricas, fixas, com pouca mar-
gem de liberdade e conduzem a taxagoes e classificagdes (como o
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louco, o doente mental, o delinquente, o aluno-problema, a maga
podre no cesto), tornando o sujeito sempre passivo diante de um
sistema de coercao. Esse novo modelo possibilita que as pessoas se
relacionem entre si em vez de relacionarem-se apenas com regras
abstratas de conduta.

Porém, para a efetividade da justica restaurativa é necessario
que haja uma drastica mudanga na forma de pensar das pessoas.
Porque a cultura da puni¢do demonstrou-se totalmente ineficaz
na maioria das demandas judiciais. Deve-se criar uma sociedade
empatica, que dé absoluta importéncia para a prevencdo, o que
serd feito através da educacio.

Esse processo de “transformagdo’, na forma de pensar e agir,
sera conduzido por um profissional devidamente capacitado,
chamado de facilitador, o qual por meio de circulos restaurativos
exercera a justiga restaurativa.

DA CAPACITACAO

Para a implementacdo da justica restaurativa é necessario que
haja uma capacitagdo para os seus facilitadores, que ocorre por meio
de cursos. O programa para capacitagdo inclui trés eixos: processo
conversacional (o qual inicia-se com o exercicio de conversas, iden-
tificando preconceitos na conversa¢do, encaminhamento ou deri-
vagdo como um processo conversacional), conceitos de violéncia
(em que cada grupo atribuira o significado a violéncia doméstica,
crime, agressao...) e de justica restaurativa (nogoes basicas e princi-
pios da justica restaurativa, praticas conversacionais para lidar com
situagdes de violéncia, mudangas de paradigma).

A capacitagao ocorre em oficinas, como por exemplo, a téc-
nica restaurativa do Circulo de Paz, para sensibilizar e capacitar
agentes de programa de saude, policiais e guardas civis, juizes,
promotores, advogados, assistentes sociais do Férum, diretores e
outros gestores escolares. Visando transmitir o conceito da justica
restaurativa e fazer um panorama pratico, com o intuito de mos-
trar os reflexos dessa teoria na vida desses agentes.
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Além disso, o curso tem como proposito desenvolver nos par-
ticipantes habilidades restaurativas e empaticas, tendo em vista a
constru¢ao de um olhar mais ampliado e pacificador ante as de-
mandas relacionadas as equipes de trabalho em nossa sociedade.

A Escola dos Servidores do Tribunal de Justica do Parana
apresenta, em consonancia com a resolu¢ao n. 225 do Conselho
Nacional de Justi¢a (CNJ, 2016), o curso de capacitagdo. A carga
horaria ¢ de 40 horas/aulas, a serem ministradas durante 4 dias
consecutivos, nos periodos matutino e vespertino (PARANA,
[201?]). Tem como publico-alvo servidores e magistrados, de for-
ma prioritaria, além de membros do Ministério Publico, da De-
fensoria Publica e da comunidade em geral.

Sob uma 6tica pés-moderna, o processo de ensino-aprendi-
zagem liderado pela equipe de capacitagdo pode ser considera-
do como uma “uma construgdo gradual no tempo de algo novo
mediante o dialogo reflexivo e a aprendizagem conversacional em
grupos humanos” (SCHNITMAN, 2006, p. 28).

A capacitagdo do facilitador é uma etapa significativa, a qual
servira, principalmente, para os facilitadores libertarem-se de
rétulos, como os de “vitima” ou “ofensor” em troca do reconhe-
cimento de um estado de convivéncia impessoal com os partici-
pantes do ato danoso, a fim de visualizar o todo da situacio com
imparcialidade, ouvindo todos os envolvidos, sem preconceitos,
muitas vezes ja impostos socialmente. Bem como tornam mais
facil que os participantes do processo ougam a si mesmos e aos
outros e livremente cheguem a um acordo.

Face ao exposto, a fung¢do do facilitador no circulo restaura-
tivo ¢ de suma importancia para a condugao do didlogo e a busca
da solugdo do conflito ou sua prevengdo. Logo, ele deve estar de-
vidamente preparado para tanto.

DO ENCONTRO RESTAURATIVO

A justica restaurativa é exercida por meio de encontros res-
taurativos, os quais sdo divididos em trés partes: o “pré-circulo’,
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em que o processo ¢ solicitado e todos sao ouvidos; o “circulo res-
taurativo’, em que os envolvidos se reunem e firmam um acordo;
e 0 “pos-circulo”, em que a satisfagao dos envolvidos e o cumpri-
mento do acordo sdo avaliados.

O nivel de restauragdo depende de varios fatores, dentre eles,
na fase de pré-circulo e pds-circulo, por exemplo, a voluntarieda-
de, a participagdo e a cooperagao dos envolvidos, a compreensao
do processo - as etapas do circulo -, a utilizagdo da metodologia
na comunicagdo, o acordo e o concordar.

O pré-circulo ¢ o inicio do caminho ao circulo ou ciranda
(em caso de criancas envolvidas em conflito). Nele, o facilitador
de praticas restaurativas retoma os objetivos e procedimentos do
circulo, as etapas do Caminho Rumo ao Acordo e explica o seu
papel. O momento de abertura é um ritual de passagem: o facili-
tador e os participantes do circulo transitam.

O circulo restaurativo é um processo pelo qual as partes en-
volvidas em uma situagdo de resolucdo de conflito, com o apoio
do facilitador de praticas restaurativa), encontram-se com a in-
tengdo de conversarem abertamente. Assim, eles sentam-se em
uma roda e falam, um de cada vez, a fim de construir uma fala
comum que resultarda na constru¢do conjunta de um acordo/pla-
no de a¢do para a reparagdo de danos decorrentes de ato ofensivo.
Essa pratica teve origem nos processos sociais das culturas abori-
genes da Nova Zelandia e Canada para lidar com o crime e com as
transgressoes (CEDHEP, 2014, p. 40). Todo o processo ¢ mediado
pelo facilitador, o qual tem o papel de facilitar, de maneira justa
e imparcial, a participa¢do das pessoas afetadas e envolvidas num
processo restaurativo, recebendo o auxilio de um cofacilitador
(CEDHEP, 2014, p. 38).

A dinamica do circulo se desenvolve por meio de trés etapas:
compreensdo mutua; luto e transformacao; e acordo - agdes que
reparem, restaurem e reintegrem. Trés afirmacOes basicas ao se
entrar em um circulo restaurativo.

O pos-circulo ocorre quando terminado o circulo, pois sera
preciso acompanhar o cumprimento do acordo e verificar o nivel
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de satisfagao dos participantes com o processo e seu resultado.
Isso envolve também verificar se o atendimento nos servigos de
apoio foi realizado e tomar providéncias em caso contrario.

Em todas essas etapas perguntas empaticas sao usadas, a fim
de possibilitar a pessoa entrar em contato com a real necessida-
de que esta por tras de suas palavras ou siléncio, como também
reintegrar as partes na comunidade, fortalecendo-a e ampliando a
capacidade dos cidadaos de solucionar seus préprios problemas.

Quando os circulos restaurativos sao aplicados aos envolvi-
dos para a solugdo do conflito, o Juizo, a pedido do Ministério
Publico, pode suspender o feito até a sua conclusido. Havendo so-
lugao, evitar-se-a a judicializagdo.

Oart. 35, incisos IT e II1, da Lei n. 12.594/2012, privilegia a jus-
tica restaurativa e seu meio de autocomposicao de conflitos como
resposta prioritaria a atuagdo infracional juvenil quando dispoe
sobre a “excepcionalidade da intervencéo judicial e da imposigdo
de medidas, favorecendo-se os meios de autocomposi¢do de con-
flitos” e “prioridade a praticas ou medidas que sejam restaurati-
vas e atendam as necessidades das vitimas” (BRASIL, 2012). Com
isso, entende-se como imperioso tornar realidade efetiva estes co-
mandos legais.

Resta, claro, o embasamento para aplicag¢ao da justica restau-
rativa, a qual a partir dos circulos restaurativos visa a resolu¢ao
dos conflitos por um método alternativo, pré ou pds-judicial.

DA EFICACIA DA JUSTICA RESTAURATIVA

As propostas da justica penal restaurativa atendem aos pa-
droes humanistas, uma vez que prezam pela dignidade, utilizam-
se de praticas ndo invasivas, abrem caminho para uma nova forma
de promogdo dos direitos humanos e da cidadania, da inclusao e
da paz social, com dignidade. Além disso, buscam alcangar um
acertamento entre ofensor e vitima, superando a violéncia que
marca o conflito (CECCON et al., 2009).

Especificamente quanto aos atos infracionais praticados por
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jovens, a justica restaurativa, quando aplicada, apresenta signifi-
cativa diminuicao de casos de reincidéncia e maior aprovagao por
parte da vitima, com todo o apoio e reinser¢do dos jovens infrato-
res na sociedade.

A fim de verificar a efetividade da justi¢a restaurativa, de-
monstrarei alguns dados do projeto realizado na Cidade de Sao
Caetano do Sul, mais especificamente nas escolas desta, no ano de
2007, o qual tinha como publico-alvo atores sociais no sistema da
justica (juizes, promotores, membros do Ministério Publico, assis-
tentes sociais, delegados), no Conselho Tutelar, no sistema educa-
cional (dirigentes, supervisores, técnicos, diretores, professores e
demais profissionais da Educagdo), nas instituicdes de seguranca
publica (policiais civis, militares e guardas municipais), na comu-
nidade (jovens, adultos e idosos) e em organizagdes governamen-
tais e ndo governamentais (BRASIL, 2008).

QUADRO 1 - QUADRO GERAL DO PROJETO

Numero de Numero de Numero de Porcentagem de | Porcentagem de
circulos acordos acordos acordos em acordos
realizados cumpridos relacdo ao total cumpridos
de circulos dentre o total de
acordos
realizados
260 231 223 88,84% 96,54%

Fonte: Elaborado pela autora.

QUADRO 2 - QUADRO COMPARATIVO ENTRE NUMERO DE

PROCESSOS E DE CIRCULOS REALIZADOS

Numero de processos
distribuidos na Vara da
Infancia desde o inicio do
projeto

Numero de circulos

realizados, registrados com o

processo ou nao

Porcentagem de circulos
realizados em relagéo ao
numero de processos

509

260

51,08%

Fonte: Elaborado pela autora.
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QUADRO 3 - COMUNIDADE, COMPUTANDO-SE CASOS
ENCAMINHADOS PELO FORUM:

Numero de circulos Numero de acordos Numero de acordos
realizados cumpridos
61 41 36

Fonte: Elaborado pela autora.

Outro exemplo é o da 12* Promotoria de Justica de Casca-
vel, apoiada pelo Setor Psicossocial/Unidade de Servigo Social
(62 Urate), Univel (Faculdade de Ciéncias Sociais Aplicadas), Nu-
cleo Regional de Educagdo de Cascavel e Nucleo Comunitario de
Praticas de Justi¢a Restaurativa de Cascavel (em parceria com o
Centro de Direitos Humanos e Educagdo Popular - CEDHEP),
que desde 2013 vem propondo a aplicagdo de praticas de justica
restaurativa para autocomposi¢ao de conflitos. Iniciou o projeto
com conflitos ocorridos nas escolas, na vizinhanga, nas familias,
sem que estivesse caracterizada lesdo grave. O Juizo, a pedido do
Ministério Publico, também passou a suspender os feitos enquan-
to eram realizados os circulos para solu¢do dos conflitos. Foram
encaminhados 32 casos através da Promotoria da Infincia e Ju-
ventude (area do Ato Infracional) e trés pelo Nucleo Regional de
Educacdo (NRE). Foram realizados um total de 224 atendimentos
(entre pré-circulos, circulos e pds-circulos). Participaram desses
circulos um total de 188 pessoas tendo uma média de 5 a 6 parti-
cipantes por caso, tendo em média 2 a 3 pré-circulos por pessoa.
Dos 30 casos, 6 nao resultaram em autocomposi¢ao por falta de
adesao de uma das partes (em 4 dos casos, as vitimas ndo aceita-
ram participar da composi¢ao). Dos casos em que houve com-
posicdo, 85% dos adolescentes ndo reincidiram na pratica de ne-
nhum ato infracional. Dos pds-circulos realizados, varios foram
significativamente satisfatorios (BATISTIN; BREMM, 2015).

No ambito internacional, tem-se a aplicagdo reiterada dessa
pratica na Nova Zelandia, por exemplo, pais no qual a justica res-
taurativa assume primeira e nacionalmente um carater institucio-
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nal no ambito da justica juvenil. Desde 1989, o pais adota a justica
restaurativa (nos tribunais e nas escolas, substituindo as punigdes
disciplinares), adaptada a partir de modos de resolucao de conflitos
de sua comunidade aborigene, os maoris, tornando-a modo oficial
e geral de resposta a atos infracionais cometidos por adolescentes.

E conveniente demonstrar que a justica restaurativa estd em
sintonia com os valores da Convengdo das Na¢oes Unidas sobre
direitos das criancas, primando pelo interesse superior da crianga
e do adolescente, evitando a discriminagao de qualquer ordem.

Devem ser levadas em conta ainda as recomendagoes interna-
cionais sobre a aplicagdo de justica restaurativa como a Resolugao
2002/12 do Conselho Econémico e Social das Nag¢oes Unidas (Eco-
soc) (ONU, 2002), bem como a Resolu¢ido 125/2010 do Conselho
Nacional de Justica (CNJ, 2010). Diante do exposto, resta clara a
efetividade da justica restaurativa. Ela visa responsabilizar o ofensor
nao mais através da culpa, mas sim do arrependimento e reparagao.

Também sao validas as reparagoes simbolicas. Elas surgem
na relagdo projetiva, pela possibilidade de transformagao do caos,
turbuléncia e agressividade rumo a criagdo de um novo simbolo,
que visa completar e restaurar o anterior, num processo de encon-
tro, intimidade e crescimento mutuo.

A aplicagao das medidas socioeducativas pode ser utilizada a
fim de resolver conflitos, desde que o enfoque nao seja bens mate-
riais. Por exemplo, o menor infrator praticou o delito equiparado
ao de homicidio doloso; nesse caso, poderiam ser realizados os
circulos restaurativos visando a reparagdo simbdlica do ofensor a
familia da vitima.

S6 uma pessoa ativamente responsavel poderd efetivamente
colocar-se com inteireza diante do outro em um encontro, parti-
cipar de um plano de reparagao de danos, que seja também volta-
do a constru¢ao de um porvir em comunidade, marcado menos
pela destruicao e pela violéncia e mais pela promogao de direitos e
atendimento das necessidades que a levaram a situagao conflitiva.
Isso posto, ha a possibilidade de aplicagao desse método alternati-
vo de autocomposigdo pré ou pds-judicial.
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Por fim, fica clarividente que na atual legisla¢ao, apesar de ha-
ver uma “proposta de ressocializagdo” na aplicagdo de medidas
socioeducativas, ela ndo é efetivada, muito pelo contrario, aplica
sangdes aos jovens que ferem seus direitos, rotulam e nao o inse-
rem na sociedade.

Ja a justica restaurativa busca efetivamente ressocializar o me-
nor em conflito com a lei, uma vez que abre aos jovens a opor-
tunidade de participar, garante plenamente direitos individuais
de adolescentes envolvidos em atos tidos como infracionais, em-
podera as vitimas, mobiliza a escola, a familia e a comunidade
em agdes preventivas, uma vez que entrar em conflito é parte do
processo de aprendizado e crescimento, evita rétulos, investe em
educacdo e disciplina escolar fundadas no desenvolvimento da
personalidade em todo seu potencial.

DO AMBITO ESCOLAR

Delimitarei meu tema no ambito escolar porque considero
que a escola tem grande importancia e responsabilidade na for-
magcao de um cidaddo e de seu carater. Assim, inserir a justiga res-
taurativa na escola seria uma medida ndo s6 preventiva de delitos,
como também restaurativa e inclusiva.

A escola, em razdo da diversidade e da pluralidade de pessoas,
é palco constante de conflitos interpessoais, os quais muitas ve-
zes desencadeiam-se para a violéncia. E, portanto, o local perfeito
para a introducao da justica restaurativa como método preventivo
e de autocomposicdo. Verifica-se que em grande parte dos casos
envolvendo menores infratores, os atos de delinquéncia tém ori-
gem ou se exteriorizam na escola, porque é o primeiro local de
convivéncia em sociedade ao qual sdo expostos.

Muitas vezes, os jovens iniciam a vida criminosa cometendo
pequenos delitos, tais como furto, delitos contra a honra, influen-
ciados pelo ambiente em que estdo inseridos, afetados pela desi-
gualdade econdmica que é muito grande em nosso pais, e encon-
tram no crime um caminho para a melhoria de vida, uma vez que
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o lema é dinheiro facil, o que atrai, e muito, os jovens hoje em dia.
Outro ponto a se ressaltar é que o mercado de trabalho é bem res-
tritivo e as oportunidades das pessoas de classe baixa sdo minimas
comparadas as das classes média e alta.

Outro exemplo que evidencia a falta de oportunidade aos jo-
vens é o trafico de drogas, uma vez que desde cedo eles devem
ajudar a prover o sustento da familia e que, sem condi¢des para
tanto, acabam transportando entorpecentes em troca de dinheiro.
Casos como esse sdo reiterados nos dias de hoje.

Os educadores escolares tém fundamental importancia, uma
vez que podem facilmente perceber a mudanca de comportamen-
to dos jovens e sabem as influéncias do meio externo, ja que estao
inseridos no mesmo ambiente, compreendendo os anseios des-
ses jovens. Com a ajuda dos educadores, devidamente preparados
para tanto, pode-se iniciar os circulos restaurativos, solucionando
o conflito eventualmente instaurado, evitando-se a estigmatiza-
¢do. Isso pode ser, inclusive, uma medida preventiva, ja que pode
auxiliar os adolescentes por meio do didlogo, mostrando uma re-
alidade diferente, incentivando a participacdo em cursos profis-
sionais, muitas vezes ofertados pelo estado (por exemplo, pelo Se-
nai), a busca por empregos como menor aprendiz, dentre outros.

Outro ponto a ser ressaltado é a facilidade de aproximagido dos
jovens com os professores, primeiramente, porque a convivéncia é
diaria e cria-se um vinculo, uma confianga, e a disposi¢do também
¢ importante, ja que os professores sdo vistos como uma autori-
dade, modelos de cardter a ser seguido, o que impde respeito. Um
segundo passo seria promover também circulos comunitérios e
ampliar o repertdrio de praticas restaurativas para além dos circu-
los restaurativos no modelo da comunica¢do nao-violenta.

A aplicagdo da referida medida em escolas farda com que haja
uma transformagao interna do menor, evitando possivel estigma-
tizagdo. Ele devera se redimir perante a comunidade escolar, o que
propicia o sentimento de nao ser impune. Isso evita as reincidén-
cias, uma vez que o ambiente sera modificado, evitando a crescen-
te demanda oriunda das escolas.

188



A introdugdo da justica restaurativa nas escolas tem como
perspectiva o desenvolvimento de uma cidade educadora e de so-
ciedade mais restaurativa. A escola exerce um papel de prote¢ao
ao adolescente através da sua inserc¢ao ou reinsercao, envolvendo
de forma abrangente escola, universidades, delegacias de policia
etc., conectando todos os espagos e restaurando relagoes.

A justica restaurativa possui carater diversorio, uma vez que
afasta casos dos Tribunais para serem resolvidos no contexto co-
munitario ou escolar, os quais restaurarao o meio, produzindo
transformagdes nos individuos envolvidos no conflito e outros
agentes sociais (educadores, operadores do Direito, policiais, pais
de familia, estudantes e outros) nas institui¢des as quais eles agen-
tes estao vinculados (escolas, familias, Férum, Secretarias de Edu-
cagao e de Justica) e nas comunidades.

Por meio desse debate, as pessoas poderdo abrir e compar-
tilhar seu entendimento de toda uma rede de conceitos conexos
- propriedade, intencionalidade, vontade, liberdade, consciéncia,
consciéncia de si, sujeito, eu, pessoa, comunidade, decisdo, disci-
plina etc. S6 pelo fato de poderem entrar em questao, serem des-
construidos, esses conceitos garantem um lugar para a reconstru-
¢do da justica e da educagdo (DERRIDA, 1994).

Outra questao é que os adolescentes em cumprimento de me-
dida socioeducativa, apesar da nova intencionalidade do ECA,
atualmente nao possuem a devida inclusao, principalmente no
ambito escolar, sendo vitimas de rotulagdes, visto que nao houve
a devida alteracao da estrutura do sistema escolar. Assim, mudan-
cas educacionais sao fundamentais, a fim de impulsionar a atua-
¢do da justica restaurativa na escola, a qual s6 tem a acrescentar na
educagdo de qualidade.

Devo citar os parceiros técnicos que vém colocando seu co-
nhecimento e experiéncia a servico do fortalecimento da justica
restaurativa, tais como apoios institucionais: Programa das Na-
¢oes Unidas para o desenvolvimento (PNUD); Procuradoria Ge-
ral de Justiga, Tribunal de Justi¢a do Estado de Sao Paulo, Asso-
ciagdo Brasileira de Magistrados (ABMP), promotores de justica
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e defensores publicos da infancia e da juventude, Ministério da
Educacdo, Secretaria Especial dos Direitos Humanos (SEDH),
dente outros.

Jacques Delors et al. (1999) afirmam que, dentre os quatro pi-
lares para a educa¢ao no século XXI, o “aprender a ser” e o “apren-
der a conviver” sdo essenciais. Nesse contexto, sao fundamentais
as ferramentas e as habilidades da justica restaurativa para melho-
rar a prevencao e resolucao de conflitos escolares, pois elas fun-
dam-se no respeito aos direitos humanos e nas liberdades funda-
mentais, no respeito a identidade e diversidade cultural.

CONCLUSAO

Com a elaboragdo do presente artigo, constata-se que as me-
didas socioeducativas aplicadas a adolescentes que incorrem na
pratica de atos equiparados a crimes sdo ineficazes, uma vez que
apesar de tidas como normas protetivas, sao estruturadas pela 16-
gica punitivista e violam nitidamente direitos e garantias funda-
mentais dos jovens.

Em contrapartida, tem-se a justica restaurativa, que ¢ um mé-
todo antigo de resolugdo de conflitos que esta ganhando cada vez
mais espago atualmente. O artigo buscou evidenciar em que me-
dida o modelo de justi¢a restaurativa pode ser mais humano, no
que diz respeito a solu¢do de conflitos, do que o modelo retribu-
tivo vigente, ja que ela prima pela autocomposi¢ao, que ocorre a
partir de circulos restaurativos que serao conduzidos pelo didlogo
por meio de um facilitador, devidamente capacitado para tanto,
encontrando embasamento legal no art. 35, incisos II e III, da Lei
n. 12.594/12 (BRASIL, 2012).

Diante do exposto, a aplica¢ao da referida autocomposi¢do
nas escolas seria um método preventivo e repressivo de delitos,
com a verdadeira reinser¢ao dos jovens na sociedade e evitando
de fato a judicializagdo dos casos, o que seria uma solugao para a
sobrecarga do judiciario.

Por todo o ja exposto, com base nas pesquisas, nos projetos ja
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feitos, e na aplicagdo da justica restaurativa em outros paises, con-
cluo que quando aplicada no ambito escolar, com jovens em con-
flito com a lei, ela tera plena eficacia, ajudando a construir uma
sociedade que prima pela cultura pacificadora e empatica.
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Objetivamos, neste capitulo, relatar a experiéncia de Educa-
¢do Ambiental realizado pelo Instituto de Desenvolvimento Sus-
tentavel Mamiraua, localizado no municipio de Tefé, estado do
Amazonas, Brasil. Em especifico, relatamos o trabalho realizado
com os professores de Marad e as comunidades envolvidas, prin-
cipalmente nas oficinas de formagao realizadas em 2016. O rela-
to parte de uma reflexdo que busca por em pratica a criticidade
da Educagdo Ambiental, partindo do pressuposto de que todo
profissional tem um compromisso com a sociedade; também, do
entendimento de que a Educagao Ambiental ndo pode acontecer
sem considerar aspectos sociais e territoriais dos sujeitos sociais
envolvidos, nesse caso, os sujeitos do campo.

Os dois primeiros autores deste capitulo sio membros da
Linha de A¢ao Educagdo Ambiental do Instituto de Desenvol-
vimento Sustentavel Mamiraua e diretamente responsaveis pela
realizagdo do trabalho nas comunidades. Os demais autores con-
tribuem com suas reflexdes e inferéncias para o presente relato.
O capitulo esta dividido em 3 enfoques: no primeiro, abordamos
elementos conjunturais, destacando aspectos da educagdo perti-
nentes a tematica; na sequéncia relatamos nossa atuacao nas es-
colas de Marad, com as inferéncias possibilitadas nesta vivéncia;
concluimos estabelecendo as relagdes e sinteses possiveis a partir
de nosso olhar para a realidade estudada.

A CONJUNTURA

O municipio de Maraa localiza-se as margens do Rio Japura,
especificamente na Regiao do Triangulo Jutai/Solimdes/Jurua. Dis-
tante da capital do Estado do Amazonas a 892 km em linha reta e
920 km via fluvial. Tem um territério total de 16.910 km?. Limita-se
com os municipios de Tefé, Japura, Santa Isabel do Rio Negro, Coa-
ri, Barcelos, Alvaraes, Uarini e Fonte Boa. A populagio estimada em
2019 é de 18.224 habitantes (IBGE, 2019), com aproximadamente
75% dessas pessoas vivendo na zona rural. Sua producao agricola é
baseada no cultivo de mandioca, arroz, banana e citricos. Além da
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extragdo de madeira, borracha e castanha, as atividades da pesca
sdo fundamentais para a subsisténcia das comunidades.

As provisoes de bens e servigos da floresta e das aguas aos po-
vos indigenas e comunidades locais na Amazonia sao regidas pela
sazonalidade hidrica, clima equatorial e alta diversidade bioldgica,
cultural e étnica, gerando relagdes materiais e cosmoldgicas tnicas.

Nesta realidade, a educagdo nao deveria ser imposta e desvin-
culada de suas peculiaridades. No contexto amazonico, assim como
em outros territdrios do campo, os aspectos como a formagao de
professores, material didatico, calendario escolar, métodos ade-
quados as classes multisséries, infraestrutura, merenda, atividades
extracurriculares, estrutura de governanga e avaliagao de desempe-
nho devem corresponder as especificidades locais. Nesta dire¢ao é
que Arroyo (2006) aponta, pois “assistimos a uma tensao que exi-
ge pesquisas: o avan¢o da consciéncia do direito a educagdo como
que se vé limitado pelo retrocesso na garantia dos direitos humanos
mais basicos” (ARROYO, 2006, p. 106). Nesse contexto, Munarim
(2010) afirma que “a Educa¢ao do Campo reivindica o sentido de
educa¢ao universal, ao mesmo tempo, voltada a construgdo de au-
tonomia e respeito as identidades dos povos do campo”.

Essas sao algumas das reflexdes que nos levaram a considerar
importante um trabalho educacional contextualizado. Ademais, as
escolas rurais do estado do Amazonas estdo entre as que tém obtido
os piores desempenhos em avaliagdes institucionais de larga escala
no Brasil. A educagdo municipal, em quesitos como merenda, for-
magao e salarios dos professores, estrutura fisica e materiais dida-
ticos, é precaria, refletindo em baixos indices nas avaliagdes nacio-
nais da educagdo. O IDEB em 2017 para os anos iniciais foi de 3,5.
Nos anos finais de 3,6 (INEP, 2017). Indices preocupantes.

Um estudo desenvolvido no Amazonas pela Funda¢ao Ama-
zonas Sustentavel (FAS) e pelo Fundo das Nag¢oes Unidas para In-
fancia (UNICEF) (RECORTES..., 2017) caracterizou com maiores
detalhes esta realidade em 83 escolas, por meio da aplicagdo de
um censo escolar adaptado as escolas rurais e ribeirinhas, loca-
lizadas em areas de floresta. Entre os principais desafios citados

197



pelos professores estdao o ensino em classes multisseriadas, que
também gera uma oportunidade para o exercicio da criativida-
de e a necessidade do desenvolvimento de novas metodologias de
aprendizado; a inadequabilidade dos materiais didaticos, sendo
que apenas 2% dos professores utiliza materiais que atendem a
diversidade sociocultural; a estrutura desconfortavel das escolas
em relacdo ao calor; e a falta de adaptagao do calendario escolar
aos fatores ambientais como secas e cheias sazonais.

Quanto a estrutura fisica e condigdes gerais de uso de agua
e higiene nas escolas rurais na regido, um estudo desenvolvido
por Borges Pedro et al. (2018) identificou a disponibilidade insu-
ficiente de sanitarios para os estudantes, com um sanitario sendo
usado por até 120 alunos, e a presenca de coliformes totais (indi-
cadores de contaminagdo da agua) nos bebedouros, além de mas
condicbes gerais de limpeza e manutengao.

Sendo assim, a educagdo rural no Amazonas possui um as-
pecto de divida a sociedade, que deve ser resgatada em todas as
iniciativas possiveis. Sendo a educa¢ao de qualidade direito de
todos, como garantido na Constituigdo Federal (BRASIL, 1988),
essa demanda de garantia de cidadania urge ser realmente exe-
cutada nos territdrios dos sujeitos do campo. E nesse sentido, a
propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (BRASIL, 1996), em
seu artigo 28, traz prerrogativas que buscam garantir o direito as
especificidades da Educa¢do do Campo:

Art. 28. Na oferta de educagio bésica para a populagio rural,
os sistemas de ensino promoverao as adaptagdes necessarias
a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada
regiao, especialmente:

I - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as re-
ais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

II - Organizagdo escolar propria, incluindo adequagio do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climaticas;

III - adequagéo a natureza do trabalho na zona rural.
Paragrafo tnico. O fechamento de escolas do campo, indige-
nas e quilombolas serd precedido de manifestagdo do érgao
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normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara
ajustificativa apresentada pela Secretaria de Educagio, a and-
lise do diagndstico do impacto da agdo e a manifestagdo da
comunidade escolar. (BRASIL, 1996)

Nesta perspectiva podemos considerar as preocupagdes com

os sujeitos do campo, conforme proposto por Caldart ao afirmar

que:

O campo tem diferentes sujeitos. Sio pequenos agricultores,
quilombolas, povos indigenas, pescadores, camponeses, as-
sentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipi-
ras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, me-
eiros, boias-fria, e outros grupos mais. Entre estes ha os que
estdo ligados a alguma forma de organiza¢do popular, outros
nao; ha ainda as diferencas de género, de etnia, de religido, de
geracdo; sao diferentes jeitos de produzir e de viver; diferentes
modos de olhar o mundo, de conhecer a realidade e de resol-
ver os problemas; diferentes jeitos. (CALDART, 2012, p. 38)

Em nossas experiéncias em trabalho com as comunidades,

constatamos que também no Médio Solimdes, no estado do Ama-
zonas, as escolas sofrem com o problema da descontextualizag¢ao
ao reproduzir um modelo escolar estranho ao local. Essa repro-
dugdo se mostra ineficiente ndo apenas pela sua inadequabilida-
de ao contexto, mas também pela precarizacao da estrutura fisica
e didatica. Podemos impulsionar essa reflexao a partir de Freire
(1996), que questiona o modelo de educagdo que nao respeita ou
acolhe a histéria social, cultural e econdmica do estudante:

E 0 meu bom senso, em primeiro lugar, o que me deixa sus-
peitoso, no minimo, de que ndo é possivel a escola, se, na
verdade, engajada na formagdo de educandos educadores,
alhear-se das condi¢des sociais culturais, econdmicas de seus
alunos, de suas familias, de seus vizinhos. Nao é possivel res-
peito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se,
a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideragdo
as condigdes em que eles vém existindo, se ndo se reconhe-

199



ce a importancia dos “conhecimentos de experiéncia feitos”
com que chegam a escola. O respeito devido a dignidade do
educando ndo me permite subestimar, pior ainda, zombar do
saber que ele traz consigo para a escola. (FREIRE, 1996, p. 37)

Com relagdo as conclusoes a partir do trabalho empirico, nos
baseamos nas percepgdes geradas a partir de trés oficinas realizadas
com 70 professores da rede municipal de educagdo do municipio
de Marad, no Amazonas. As localidades fazem parte da Reserva de
Desenvolvimento Sustentavel Amana, uma Unidade de Conserva-
¢do Estadual (NASCIMENTO et al., 2019). As oficinas foram re-
alizadas pela equipe de Educagdo Ambiental do Instituto de De-
senvolvimento Sustentdvel Mamiraud em 2016 e tiveram o intuito
de diagnosticar a situagdo vivenciada por alunos e professores das
escolas rurais. Alguns dos resultados dessas oficinas embasam as
discussoes desse trabalho, que busca discutir sobre a importancia
da contextualizacao das escolas rurais no bioma Amazdnico.

O TRABALHO REALIZADO

Na continuidade deste capitulo relatamos as atividades desen-
volvidas pelos membros da Linha de A¢do Educagao Ambiental
do Instituto de Desenvolvimento Sustentavel Mamiraud. Acres-
centam-se as inferéncias dos demais autores, objetivando agregar
reflexdes propiciadas pelo relato.

Os dados da realidade conferem materialidade a este traba-
lho e foram selecionados a partir dos seguintes documentos: “Rela-
tdrio das atividades Mensais - Educagdo Ambiental” desenvolvido
no més de maio de 2016 e do “Relatdrio das atividades Mensais
- Educagdo Ambiental” referente ao més de junho de 2016, elabo-
rado por educadores ambientais do Instituto de Desenvolvimento
Sustentavel Mamiraud. Foram também utilizados os “Registros da
Segunda Oficina’, organizados pela mesma equipe.

O relato inicial refere-se a maio quando partimos para a Reser-
va de Desenvolvimento Sustentavel Amana para a realizagdo de 2
oficinas, uma na comunidade Manacabi, com professores do Polo
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Educacional formado por essa comunidade e outras proximas, e
outra na comunidade Nova Betania, com professores do Polo Edu-
cacional formado por essa comunidade e outras proximas.

FIGURA 1 - IMAGEM FOTOGRAFICA CAPTADA NA COMUNIDADE
MANACABI DURANTE ORGANIZACAO DO LOCAL PARA
RECEBER A OFICINA.

Fonte: Claudioney Guimarées (2016).

As oficinas com os professores tiveram como titulo “22 Ofi-
cina “Viveiros Educativos — Tema: Na minha comunidade eu
aprendo’, trabalhando a proposta de como utilizar os espagos da
comunidade nas aulas praticas dos planos de curso e como pensar
jeitos diferentes de ensinar em turmas multisseriadas. Também
apresentamos o projeto “Viveiros educativos” e como ele pode co-
laborar para a pratica pedagogica do professor.

O objetivo principal foi propiciar ao professor repensar a re-
alidade da escola rural e, a partir desta realidade, explorar o am-
biente vivido nas aulas usando os espagos da comunidade. Ainda,
refletir sobre como fazer dessa possibilidade um meio de traba-
lhar com turmas multisseriadas. Estas sao uma realidade das es-
colas rurais ribeirinhas, pois o professor trabalha com turmas e
alunos de diferentes idades e anos escolares ao mesmo tempo. Em
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entrevista a Paola Gentile, Claudia Molinari afirma que

uma das caracteristicas da Educagdo feita em regides rurais é
a organizagdo da turma em classes multisseriadas. Por causa
das grandes distancias entre as propriedades e do baixo nu-
mero de criangas em cada ciclo ou série, é comum encontrar
as que estdo em fase de alfabetizagdo estudando com quem ja
sabe ler e escrever — e todos sob a orienta¢io de um sé profes-
sor. (GENTILE, 2009)

Diante desse contexto, muitas vezes a falta de formacédo ade-
quada faz com que os professores encontrem dificuldades em pro-
por seus planos de aula lidando com a diversidade dos seus alunos.
A este respeito sao interessantes as consideragdes de Rodrigues:

Para que exista uma pratica educativa critica nas escolas do
campo, é preciso enxergar os alunos como sujeitos de suas
histérias, suas realidades, suas memorias, ou seja, como su-
jeito historico. Uma pratica emancipatéria (néo se sujeitar ao
outros, seguir seu proprio caminho, desatar as amarras que
prende e impede o homem de ser livre), com a intervenc¢éo do
professor havendo a coletividade, a afetividade, a solidarieda-

de. (RODRIGUES, 2017, p. 187)

Pensando nesta pratica necessaria foram inicialmente feitas
algumas reunides com as comunidades e gestores das escolas com
as quais desenvolvemos as atividades. Posteriormente as oficinas
foram aplicadas, todas no contexto de um projeto de Educa¢ao
Ambiental. Inicialmente na comunidade Manacabi, posterior-
mente na comunidade Nova Betania e por fim na comunidade
Ubim, abrangendo professores do Polo Educacional que envolve
comunidades proximas.

Na comunidade Manacabi a oficina objetivou refletir com a
comunidade sobre a realidade local e em especifico sobre a educa-
¢do. Para tanto partimos do questionamento: “Quando eu penso
na escola eu penso em qué?’, propiciando aos participes levantar
os problemas e as qualidades da escola. Na sequéncia solicitamos
que retomassem suas memorias ao responder: “Como era a es-
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cola quando eu era aluno?” Nessa etapa, em trabalho coletivo, os
diversos grupos evidenciaram a estrutura das escolas, os mate-
riais didaticos, como eram os professores, os alunos e os modos de
ensinar, ou seja, procuraram também identificar as metodologias
utilizadas em suas histdrias de vida como alunos.

FIGURA 2 - REGISTRO ESCRITO PELOS PARTICIPANTES DO
MOMENTO DE PENSAR OS PROBLEMAS E OS MERITOS
ENCONTRADOS NAS ESCOLAS RURAIS DAS RESERVAS.

Fonte: Claudioney Guimaraes (2016).

Constatamos pelo relato que na maioria das escolas rurais do
passado, pelas quais os professores atuais passaram, o que impe-
rava eram praticas autoritdrias de professores sem formagao pe-
dagdgica (alguns com somente a 3 série do antigo primario, que
eram denominados professores leigos). Esses professores eram ri-
gidos e os alunos que ndo obedeciam recebiam inclusive castigos
tisicos, como na utiliza¢ao da palmatoria. Ainda, consta no relato
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que as metodologias eram centradas no ensino repetitivo, com én-
fase na memorizagao e, na maioria das vezes o Unico recurso di-
datico vinha do livro didatico, de “cartilhas” e das licdes passadas
no quadro, que eram copiadas e deveriam ser decoradas.

Em contraponto propusemos a reflexao: “Uma outra escola é
possivel?” A partir das respostas, também discutidas em grupos,
foi pensado como deveria ser a estrutura da escola, os materiais
didaticos, os professores, os alunos e 0 modo de ensinar. Das res-
postas dos participantes, registradas por um dos professores de
cada grupo encarregado de fazer as anotagdes, destacamos com
relagdo a estrutura a necessidade de salas climatizadas, escolas
maiores com salas para informatica, mobilia adequada as neces-
sidades especiais dos alunos e, para educacdo infantil, transporte,
luz, areas de lazer, equipamentos como video (DVD), TV, biblio-
teca e cozinhas. Sobre os materiais didaticos, foi apontada a neces-
sidade de livros adequados de acordo com a realidade da regiao,
jogos pedagdgicos em geral, materiais para criangas especiais,
computadores, além de cadernos, lapis e borracha para os alunos.

Sobre os professores, as respostas destacaram a necessidade
de capacitacoes, formagdo continuada e em servigo, valoriza¢ao
profissional (incluindo melhores salarios que sejam pagos pontu-
almente, auxilios para alimentagdo, moradia e transporte). Para a
capacitacdo, apontaram as oficinas pedagogicas e o acesso a cur-
sos universitarios como demandas.

Com relagdo aos alunos, os professores almejam que eles se-
jam interessados, participativos, reflexivos, pesquisadores e dina-
micos; que participem da comunidade como liderangas. Ainda, que
tenham boa relagdo com os professores, os respeitando. Também
trouxeram as seguintes demandas para os alunos: acesso a internet,
fardamento (uniforme) para alunos e professores, aulas de musica
e computac¢ao, cursos profissionalizantes, artesanatos entre outros.

No que concerne ao modo de ensinar, as respostas dadas
apontaram as necessidades de liberdade no exercicio profissional,
para pesquisar, para que os docentes sejam mais flexiveis, dindmi-
cos e qualificados. Além disso, que busquem conhecimento, se-
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jam pesquisadores, planejem suas agdes e que haja o incentivo aos
profissionais através de oficinas de aperfeicoamento.

FIGURAS 3 E 4 - IMAGENS DO REGISTRO FOTOGRAFICO DO
TRABALHO DE IDENTIFICAGAO DOS AVANCOS E RETROCESSOS.

Fonte: Claudioney Guimaraes (2016).

Os resultados proporcionaram discussoes sobre possibilidades
educacionais ao contexto geografico da regido, como, por exemplo,
as particularidades sazonais do ecossistema de varzea. As discus-
soes foram no sentido de pensar quais seriam as estruturas e dina-
micas mais apropriadas ao campo, considerando as particularida-
des locais, como infraestrutura e equipamentos tecnoldgicos.

As imagens (figuras 3 e 4) registram a produgdo dos profes-
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sores a partir da proposta de pensar a escola (a experiéncia en-
quanto aluno dos professores da comunidade) destacando os re-
trocessos e avangos comparando com a escola em que atuam. Na
sequéncia questionamos: “Como trabalhar com o ensino multis-
seriado?” A partir da reflexdo suscitada, propusemos a pedago-
gia de projetos a partir de temas geradores a serem levantados
nas comunidades. Na pratica da oficina, os temas apresentados
estavam relacionados a produtos locais como: agai, melancia,
bacuri®, camu-camu’ e banana.

Partimos para uma proposta para trabalhar com o ensino
multisseriado inspirada na Escola da Ponte, por meio do tex-
to “A escola dos meus sonhos”, de Rubem Alves, e na pegagogia
de projetos partir da proposta apresentada por Claudia Molina-
ri (GENTILE, 2009), que foca no aluno através do entendimento
das redes de relagoes “ajuda’, direitos/deveres; disciplina/regras de
convivéncia; assembleia para solucionar os problemas da escola.

Realizamos uma dinamica para construir um planejamento
a partir da pedagogia de projetos. A atividade foi em grupo, e os
professores tinham que lidar com alunos ficticios com diferentes
especificidades, que foram apresentados e deveriam pensar tarefas
que incorporassem o uso do ambiente da comunidade nas aulas
por meio de temas geradores. Na composi¢do do tema foi coloca-
da a pergunta: “Ha falta de madeira para atender as necessidades
da comunidade? (Construir casas, canoas, boias)”. Este foi o tema
gerador para montagem do projeto.

6 O bacuri (Platonia insignis) é um fruto da regido amazonica. Uma de suas substancias, a
moreloflavona, possui agdo antioxidante e anti-inflamatéria, conforme estudado por Maria
Luiza Zeraik, professora da Universidade Estadual de Londrina (UEL), em seu estagio de
p6s-doutorado no Departamento de Quimica da Universidade Estadual Paulista (Unesp)
em Araraquara, integrante do Centro de Pesquisa e Inova¢do em Biodiversidade e FArmacos
(CIBFar), um dos Centros de Pesquisa, Inovagdo e Difusdo (Cepid) da FAPESP, sob a
supervisao da professora Vanderlan Bolzani. Disponivel em: https://revistapesquisa.fapesp.
br/2015/12/15/segredos-do-bacuri-da-amazonia/. Acesso em: 3 dez. 2019.

7 O camucamuzeiro é espécie nativa da Amazonia, ainda ndo domesticada e em estado
incipiente de cultivo. Ocorre naturalmente em areas alagadas nas margens de rios e lagos da
Amazonia (NASCIMENTO; CARVALHO, 2012, p. 9).
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FIGURA 5 - IMAGENS DO REGISTRO FOTOGRAFICO DO TRABALHO
REALIZADO PELOS PARTICIPANTES DA COMUNIDADE NA
DINAMICA PARA PENSAR UMA ESCOLA DOS SONHOS ADEQUADA
AO AMBIENTE RURAL/DO CAMPO

Fonte: Claudia Santos (2016).

Para o direcionamento do trabalho, indicamos que os grupos
pensassem em: o que fazer, como fazer, quando, com quem, onde,
para que 0s sdo recursos necessarios. Resultaram propostas de pro-
jetos interessantes com abordagens criativas e possibilidades de tra-
balho interdisciplinar com os conceitos das areas de conhecimento.

Nossas interven¢des também ocorreram no trabalho com 3
grupos inspirados nos ambientes que poderiam ser usados para as
praticas de ensino, como trilhas, rogas, capoeiras, viveiros, lagos e
restingas representados por meio de mapas didaticos. Os grupos
planejaram projetos com as tematicas: agua, sementes, folhas, in-
setos e solo.

Posteriormente, dividimos o grupo em duas turmas, que sepa-
radas passaram por diferentes experiéncias didaticas para estudo
do mesmo tema, solos. Uma das turmas passou pela experiéncia
de uma aula expositiva com leitura de texto, no interior da escola.
Outra turma, passou pela experiéncia de assistir a uma aula no
ambiente externo, sem leitura de texto, com o desenvolvimento
do contetdo feito por meio de didlogo aberto e pratico. Apos isso,
os grupos foram novamente reunidos para andlise da assimila¢ao

207



de contetido, mostrando-se visivelmente mais efetivo o método
préatico em campo.

Na avalia¢do do trabalho, cada participante destacou no que a
Oficina contribuiu para o caminhar individual, o que cada um po-
deria oferecer na sequéncia, quais os sentimentos com rela¢ao ao
grupo e aos educadores da Oficina, quais ideias haviam surgido a
partir da oficina e as reclamagdes e sugestdes. Os resultados foram
positivos e possibilitaram a continuidade do trabalho.

Na comunidade Betania, organizamos uma oficina seme-
lhante a ja descrita. Foi organizada em 3 dias. O 1° dia foi com-
posto de abertura/agradecimentos, dindmica de apresentagao/
distribui¢ao de crachas, trabalho direcionado a pensar a esco-
la, identificando os problemas/qualidades, teatro com situagdes
sobre a escola e reflexdes sobre a posi¢do da escola no todo da
sociedade. No 2° dia foi realizado o resgate do dia anterior e,
prosseguindo, foi proposta a reflexdo sobre como era a escola
quando eram alunos e como seria uma outra escola possivel;
“a escola dos sonhos” Trabalhou-se ainda com a pedagogia de
projetos. No 3¢ dia, apontamos como ¢é possivel aprender pela
experiéncia. Também mapeamos os locais na comunidade para
experiéncias e realizamos planejamentos coletivos.

FIGURA 6 - IMAGEM DO REGISTRO FOTOGRAFICO DA ATIVIDADE
DE MAPEAMENTO DOS LOCAIS PARA ATIVIDADES PRATICAS NA
COMUNIDADE E RESULTADO DAS ATIVIDADES PROPOSTAS.

Fonte: Os autores.
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Na comunidade Boa Esperanca realizamos uma sistemadtica
semelhante na oficina. Refletimos sobre as realidades, identifica-
mos os problemas e as possibilidades de trabalho. Ainda, os parti-
cipantes planejaram projetos de trabalho pedagdgico em grupos,
que sistematizaram 5 atividades diferentes direcionadas a seus
alunos, potenciais para praticas futuras.

OS RESULTADOS E OS POSSIVEIS AVANCOS

Do trabalho realizado destacamos os resultados promissores do
ponto de vista de estarmos contribuindo para a formagao continua-
da dos professores. Além disso, o processo de refletir sobre a pratica
docente oportuniza aos professores a percep¢ao de que sdo sujeitos
do seu trabalho e que, além da necessidade de serem valorizados, é
premente a busca por novos conhecimentos, a pratica da investiga-
¢do sistematizada sobre a realidade dos alunos e das comunidades.
Destacamos a necessidade de maior atua¢ao do poder publico na
implementagdo dos direitos reservados as particularidades da Edu-
cagdo do Campo, ja preconizadas na propria legislacao brasileira,
para além das discussoes tedricas sobre suas especificidades.

Também ressaltamos que foi a partir desse e de outros traba-
lhos realizados que organizamos um material mais adequado aos
conhecimentos dos povos das florestas, dos ribeirinhos, enfim das
comunidades com as quais trabalhamos, nas areas protegidas ou
para além delas. Os materiais produzidos foram denominados de
cartilhas e foram entregues aos professores e alunos. Também em
junho de 2016 ocorreu o langamento on-line® dessas cartilhas de
Educa¢do Ambiental (GUIMARAES et al., 2016a, 2016b).

8 As Cartilhas estdo disponiveis para download em: https://www.mamiraua.org.br/
publicacoes/cartilhas/

Divulgagdes a respeito do langamento on-line das cartilhas do Instituto Mamiraud estao
disponiveis em: http://www.mcti.gov.br/noticia/-/asset_publisher/epbVO0pr6elS0/
content/mamiraua-lanca-cartilhas-de-educacao-ambiental-para-aproximar-as-
comunidades-das-escolas

http://www.florestabilidade.org.br/site/noticias/instituto-mamiraua-disponibiliza-
cartilhas-de-educacao-ambiental
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FIGURAS 7, 8 E 9 - IMAGENS FOTOGRAFICAS REPRODUZINDO O
MATERIAL PRODUZIDO

Ty PNl
- |l - CONSERVANDO O NOSSO AMBIENTE™ [z

Na comunidade eu aprendo:
Consenvandoonosso/Ambiente

aprendendo com
viveiros educativos

Cartilha 1 Encarte Cartilha 2
Fonte: Autores

Foram impressas e distribuidas no total 3.500 cartilhas e 1.000
Encartes. A Cartilha 1 (“*Educagdo e Ambiente: aprendendo com
viveiros educativos”) tem 32 paginas. A Cartilha 2 (“Na comuni-
dade eu aprendo: conservando nosso ambiente”) esta composta
por 42 paginas. O Encarte Acompanha a Cartilha 1 e é composto
por 4 paginas.

Concluimos dessa produgdo que ha a possibilidade concreta
da construgdo de uma educagdo contextualizada, que reflita a rea-
lidade dos moradores do bioma amazdnico, educagio esta que va
ao encontro dos diferentes aspectos da vida escolar e que consista
na abordagem contextualizada das realidades locais. Entretanto, s6
é possivel essa contextualizagdo com a efetiva participagdo dos que
vivenciam a escola de diferentes angulos: os educadores, educan-
dos, familiares e membros da comunidade. Dessa forma, as ofici-
nas com professores realizadas pelo Instituto de Desenvolvimento
Sustentavel Mamiraud contribuem na constru¢ido de uma educa-
¢do direcionada a formagao critica da perspectiva local, ou seja,
uma educa¢ao vivenciada e ndo importada de outros contextos.
Iniciativas assim permitem a reflexdo pelos atores envolvidos no
processo e o engajamento necessario a transformacao da realidade.
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11

PESQUISAS DE ALFABETIZACAO
DISCURSIVIZADAS EM PORTAIS DE
NOTICIAS: O CASO INAF 2018

Uiara Chagas Silva'

Ultimamente a coisa se tornou mais complexa porque as instituiges
tradicionais estdo perdendo todo o seu poder de controle e de doutrina.
A escola ndo ensina, a igreja ndo catequiza, os partidos ndo politizam.
O que opera é um monstruoso sistema de comunicagdo de massa,
impondo padrées de consumo inatingiveis e desejos inalcangdveis,
aprofundando mais a marginalidade dessas populagoes.

Darcy Ribeiro

Estudos referentes a educagdo contribuem para que cada vez
melhores praticas de ensino-aprendizagem sejam conduzidas.
Uma vez que cabe também a escola a formagao do cidadao, é pre-

ciso estar alinhado com novas tendéncias manifestadas na socie-
dade. Uma tendéncia bastante atual é o processo de ressignifica-
¢do da leitura e da escrita, contempladas nos estudos de letramen-

1 Mestranda em Linguagem e Tecnologia na drea de “Multiletramento, discurso e pro-
cessos de producdo de sentido” da Universidade Tecnolégica Federal do Parana. E-mail:

uiara-ucs@hotmail.com.
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tos devido a disponibiliza¢do massiva de ferramentas tecnologicas
que marcam nosso tempo.

Brian Street (2014, p. 19) diz que o conceito de letramento
vem sofrendo ressignificagdes e tais ressignificagdes mostram, en-
tre outros, que o papel da escola é ampliar o letramento dos alunos
para que eles possam ampliar suas capacidades de leitura e escrita
em diversos contextos sociais, o que se estende também a esfera
digital. A linguagem ¢é o que torna o contexto digital pratico: a
leitura e a escrita sdo inseridas aqui em praticas sociais e linguis-
ticas reais que lhes conferem significado. Ainda segundo Street,
existem variacoes de letramento ao longo de toda uma gama de
diferentes praticas, contextos e dominios, e em cada caso existem
discursos concorrentes.

Para Street:

Dois conceitos operacionais que tém permitido aos pesqui-
sadores aplicar esse principio geral a dados especificos sdo os
de evento de letramento e praticas de letramento. Eventos de
letramento sdo atividades particulares em que o letramento
tem um papel: podem ser atividades regulares repetidas. Pra-
ticas de letramento sdo modos culturais gerais de utilizagdo
do letramento aos quais as pessoas recorrem num evento le-
trado. (STREET, 2014, p. 18)

Dessa forma, pode-se definir hoje que as praticas especificas
da escola passam a ser praticas que desenvolvem alguns tipos es-
pecificos de habilidades e nao outros, e que determinam uma for-
ma de utilizar o conhecimento sobre a escrita e leitura. A escola,
que é uma das mais importantes agéncias de letramento - termo
citado por Street (2014) -, preocupa-se nao com o letramento en-
quanto pratica social, mas na maioria dos casos apenas com um
tipo de pratica de letramento: a alfabetizagdo, o processo de aqui-
si¢ao dos codigos alfabético e numérico.

Nesse cendrio, a sociedade que, em tese, espera receber jovens
que saibam ler e escrever, e entendam de matematica o suficien-
te para desempenhar bem as fun¢des de um futuro emprego, é
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a mesma sociedade que em grande maioria ndo sabe ler e inter-
pretar dados das pesquisas sobre educacao. Por essa razdo, fica a
mercé dos grandes veiculos de noticias e, mais recentemente, dos
portais de noticias da internet que esmiticam essas informagoes e
divulgam tais dados. E claro que isso nio acontece s6 com pesqui-
sas de educagdo, acontece com noticias de um modo geral e nem
sempre os dados e informagdes sdo confiaveis, como tem mostra-
do o enorme movimento de fake news>.

Contudo, é fato que o Ideb e tantas outras avalia¢des, pesqui-
sas e medidores sdo importantes, por isso, cada vez mais avalia-
¢Oes e pesquisas tém surgido. Fazer pesquisa e analisar dados é
tdo importante quanto divulgar esses mesmos dados de maneira a
colocar o tema em pauta na sociedade e construir possibilidades
para melhorias. E nesse sentido que buscamos aqui analisar a dis-
cursivizagdo em portais de noticias olhando para quatro noticias
sobre os resultados preliminares do Inaf Brasil 2018.

CONCEPCOES DE LETRAMENTO E ALFABETIZACAO

Por muito tempo nos foram familiares termos como: alfa-
betizado, analfabeto, analfabetismo. Para Soares (2006), nosso
problema era apenas “estado ou condi¢ao de ser analfabeto” So6
recentemente passamos a essa nova realidade social em que nao
basta apenas saber ler e escrever, é preciso também saber fazer uso
do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de
escrita que a sociedade faz continuamente — dai o surgimento do
termo “letramento”. Soares expde que:

Analfabetismo, define o Novo Dicionario Aurélio da Lingua
Portuguesa, é o “estado ou condigdo de analfabeto”, e o anal-
fabeto é o “que ndo sabe ler e escrever”, ou seja, é 0 que vive no
estado ou condi¢ao de quem ndo sabe ler e escrever; a agdo
de alfabetizar, isto ¢, segundo o Aurélio, de “ensinar a ler” (e
também a escrever, que o dicionario curiosamente omite) é

7

designada alfabetizacdo, e alfabetizado é “aquele que saber

2 Tradugdo: “noticias falsas”. O termo em inglés é mais comumente utilizado e por isso optou-
se pelo seu uso.
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ler” (e escrever). Ja letrado segundo o mesmo dicionario, é
aquele “versado em letras, erudito”. (SOARES, 2006, p. 16)

Dessa forma, entendemos que a escrita traz consequéncias
sociais, culturais, politicas, econdmicas, cognitivas e linguisticas
para o cidadao. E ¢ a essas praticas, mais amplas e mais complexas
que as praticas do ler e escrever, resultantes do aprendizado de
escrita, que se deu o nome de letramento. Street (2012) afirma que
uma variedade de conceitos teéricos sobre letramento surgiu em
anos recentes, particularmente entre aqueles e aquelas que defen-
dem uma concepgdo social da leitura e da escrita: evento de letra-
mento, atividades de letramento, padroes de letramento, estraté-
gia de letramento, situagdo de letramento. Muitos desses termos
estdo relacionados entre si e sdo usados alternadamente.

Segundo Street (2012), evento de letramento é um conceito
util porque capacita pesquisadores e praticantes a focalizar uma
situacao particular na qual as coisas estdo acontecendo e observar
estas coisas enquanto acontecem. Esse seria o classico evento de
letramento em que podemos observar uma situa¢ao que envolve
a leitura e/ou a escrita e delinear suas caracteristicas. Street (2012)
ainda cita como exemplos a observagdo de um evento de letra-
mento académico e outro, bem diferente, o evento de verificar ho-
rarios e tomar o dnibus.

Ja sobre o conceito de praticas de letramento, o autor pensa
que é uma tentativa de lidar com os eventos e com os padroes de
atividades de letramento, mas para liga-los a alguma coisa mais
ampla de natureza cultural e social:

Podemos fotografar eventos de letramento, mas nao pode-
mos fotografar praticas de letramento. Temos de comegar a
conversar com pessoas, a ouvi-las e a ligar suas experiéncias
imediatas de leitura e escrita a outras coisas que elas também
facam. E parte dessa ampliacdo envolve atentar para o fato
de que trazemos para um evento de letramento conceitos,
modelos sociais relativos a natureza da pratica e que o fazem
funcionar, dando-lhe significado. (STREET, 2012, p. 78)
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As praticas de letramento referem-se a essa concepgao cultural
mais ampla de modos particulares de pensar sobre a leitura e a
escrita e de realizd-las em contextos culturais. Isso nos remete ao
conceito de modelo ideoldgico de letramento, apresentado por Stre-
et (2012), que sustenta que as praticas de letramento, no plural, sao
social e culturalmente determinadas, e, como tal, os significados
especificos que a escrita assume para um grupo social dependem
dos contextos e instituigdes em que ela foi adquirida. O que con-
trapde o modelo ideoldgico seria o modelo autonomo de letramento,
que pressupde que ha apenas uma maneira de o letramento ser
desenvolvido, sendo que esta forma esta associada quase que cau-
salmente com o progresso, a civilizagdo e a mobilidade social.

No modelo auténomo de letramento a escrita ¢ tida como
produto completo em si mesmo, ndo estd presa ao contexto de
sua produgdo para ser interpretada e o processo de interpreta¢ao
estaria determinado pelo funcionamento légico interno ao texto
escrito, nao dependendo das reformulagoes estratégicas que ca-
racterizam a oralidade. Assim, a escrita representaria uma ordem
diferente da comunica¢ao distinta da fala, visto que esta estaria
ligada a funcéo interpessoal da linguagem. De acordo com Klei-
man e Assis (2016), o modelo ideoldgico de letramento é usado por
Street para destacar que as praticas de letramento nao sdo ape-
nas aspectos da cultura, mas também da estrutura de poder de
uma sociedade. Para a autora, o modelo ideolgico ndo deve ser
compreendido como negag¢ao do modelo auténomo de letramento,
mas como um modelo que, ao relacionar o desenvolvimento cog-
nitivo com a escrita, tenta compreender as relagdes culturais e de
poder no contexto social em que a escola estd inserida.

Kleiman e Assis (2016) ressaltam que o cuidado que se deve
tomar é com o “mito do letramento”, o qual atribui ao sujeito alfa-
betizado a deteng¢do do poder de ascender cultural, social e econo-
micamente. Diferente desse modelo ideoldgico, o modelo auténo-
mo relaciona a falta de sucesso na escola a falta de sucesso na vida,
atribuindo a responsabilidade e o fracasso ao individuo que per-
tence ao grande grupo de pobres e marginalizados nas sociedades
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tecnoldgicas. Kleiman e Assis, na mesma obra, ainda afirmam que
nao existe evidéncia para a correlagao entre letramento universal
e desenvolvimento econdmico, igualdade social, modernizagao.
Entretanto, as vozes de historiadores, educadores e socidlogos ra-
ras vezes se fazem ouvir na midia entre as vozes mais fortes dos
politicos profissionais e dos burocratas.

Aqui esté o indicio de que a escola, como uma das mais impor-
tantes agéncias de letramento, precisa exercer cada vez mais este
conceito como pratica social, ampliando as praticas de letramentos
para além da alfabetiza¢ao. Além disso, as pesquisas e o enfoque
midiatico nelas precisam ir além da aquisi¢ao de codigos alfabéti-
cos e numéricos e considerar as diversas praticas de letramentos.

DESCRICAO DA PESQUISA INAF

A ONG Agao Educativa e o Instituto Paulo Montenegro vém
realizando desde o0 ano 2001, em parceria com o Indicador de Al-
fabetismo Funcional (Inaf), um estudo para medir os niveis de
alfabetismo da populagdo brasileira de 15 a 64 anos. Ao analisar
os niveis de alfabetismo no pais, o Inaf busca contribuir para a
defesa dos direitos educativos dos brasileiros incidindo na agen-
da acerca do desenvolvimento educacional do pais. Assim, coloca
em debate o préprio significado de analfabetismo que, segundo o
6rgao, nao pode se restringir a uma visao binaria de alfabetizado
x nao-alfabetizado, e sim de um processo gradativo de aquisi¢do
e consolidagdo de habilidades, o que corrobora com os estudos
recentes de letramentos apresentados anteriormente.

Para o Inaf (RELATORIO..., 2018), alfabetismo ¢é a capacida-
de de compreender e utilizar a informagéo escrita e refletir sobre
ela, um continuo que abrange desde o simples reconhecimento de
elementos da linguagem escrita e dos niimeros até operagdes cog-
nitivas mais complexas, que envolvem a integragdo de informa-
¢Oes textuais e dessas com os conhecimentos e as visdes de mundo
aportados pelo leitor.

Dentro desse campo, distinguem-se para o Inaf (RELATO-
RIO..., 2018) dois dominios: o das capacidades de processamento
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de informagdes verbais, que envolvem uma série de conexdes 16gi-
cas e narrativas, denominadas pelo Inaf como letramento; e as capa-
cidades de processamento de informacdes quantitativas, que envol-
vem nogoes e operagdes matematicas, chamadas de numeramento.

No texto do relatdrio de resultados preliminares da pesquisa de
2018, consta que no ano de 2015 a escala de interpretacao de resul-
tados do Inaf foi reestruturada com o objetivo de melhor dimen-
sionar os resultados. Os quatro niveis de alfabetismo originalmente
definidos foram reorganizados em cinco. Ficaram inalterados os
niveis de Analfabeto e Rudimentar, que juntos definem o Analfa-
betismo Funcional. Ja os niveis Basico e Pleno, que compunham o
grupo dos Funcionalmente Alfabetizados, foram reorganizados em
trés: Elementar, Intermedidrio e Proficiente. Esse novo agrupamen-
to permitiu melhor discriminar a populagdo com maior dominio
das habilidades de alfabetismo, bem como melhor descrever as pra-
ticas que compdem esses grupos com base na revisao da escala de
proficiéncia e analise dos itens que integram o naco do Inaf. A nova
escala atende também a uma crescente demanda por uma andlise
mais detalhada do processo continuo de aquisi¢ao e dominio das
habilidades de letramento e numeramento.

Sobre a metodologia da prova, a cada edi¢ao do Inaf sao en-
trevistadas 2.002 pessoas entre 15 e 64 anos de idade, residentes
em zonas urbanas e rurais de todas as regides do pais. O intervalo
de confianga estimado é de 95% e a margem de erro maxima es-
timada é de 2,2 pontos percentuais, para mais ou para menos. O
estudo ¢ organizado com base em um teste cognitivo e um ques-
tionario contextual. Os itens que compdem o teste de alfabetismo
envolvem a leitura e interpreta¢do de textos do cotidiano (bilhe-
tes, noticias, instrugdes, textos narrativos, graficos, tabelas, ma-
pas, anuncios etc.). O questiondrio contextual aborda caracteris-
ticas sociodemograficas e praticas de leitura, escrita e calculo que
os sujeitos realizam em seu dia a dia.

Ao retratar os niveis de alfabetismo da populagdo brasileira
adulta, a edigdo 2018 do Inaf — a décima desde 2001 — permite
acompanhar a evolug¢ao da série historica e, a0 mesmo tempo, traz
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dados inéditos e complementares que evidenciam cada vez mais
a necessidade de implementar e fortalecer estratégias que combi-
nem politicas publicas e iniciativas da sociedade civil capazes de
assegurar a incorporagao de crescentes parcelas de brasileiros a
cultura letrada, a sociedade da informacéo, a cidadania plena, a
participacao social e politica e ao leque de oportunidades de tra-
balho digno, responsavel e criativo.

Observando os resultados da pesquisa Inaf (2018), é possivel
refletir sobre o sentido que a educagao formal pode adquirir para
jovens e adultos, assim como fazer algumas inferéncias sobre pro-
postas de aprendizagens. Essa pesquisa foi escolhida como corpus
de analise deste artigo também por fazer referéncias sobre como
outros espagos da vida social contribuem, em maior ou menor
grau, para o desenvolvimento das competéncias de letramento
dos estudantes brasileiros.

O ESTUDO

A divulgacdo de noticias em portais eletrdnicos sobre os re-
sultados da pesquisa Inaf 2018 possibilitou a selecdo do corpus
para andlise desta pesquisa. Foram selecionadas quatro matérias
publicadas no periodo de 8 de agosto de 2018 a 19 de novembro
de 2018, nos seguintes portais de noticias: Revista Veja On-line,
Observatério do 3° Setor, BBC News Brasil e Revista Educagdo On
-line. Nosso intuito é observar possiveis semelhancas e diferencas
entre os dados, os discursos sobre eles apresentados pela pesquisa
Inaf e como eles sdo discursivizados nas noticias, buscando depre-
ender concep¢oes de letramento e alfabetizacio.

Os resultados obtidos ao longo de mais de uma década mos-
tram uma significativa redu¢do do numero de analfabetos, caindo
de 12%, em 2001-2002 para 4% em 2015, embora os dados desta
ultima edi¢ao sinalizem uma inflexdo nessa tendéncia, indica-
da por um novo aumento desse patamar em 2018. Ao longo dos
anos, houve ainda uma redu¢do da propor¢ao de brasileiros que
conseguem fazer uso da leitura, da escrita e das operagdes mate-

221



maticas em suas tarefas do cotidiano apenas em nivel Rudimentar
(de 27% em 2001-2002 para um patamar estabilizado de pouco
mais de 20% desde 2009).

Individuos classificados nesses dois niveis de alfabetismo
compdem um grupo denominado pelo Inaf como Analfabetos
Funcionais. Os Analfabetos Funcionais - equivalentes, em 2018,
a cerca de 3 em cada 10 brasileiros — tém muita dificuldade para
fazer uso da leitura, da escrita e das operagdes matematicas em
situacoes da vida cotidiana, como reconhecer informag¢des em um
cartaz ou folheto, ou ainda fazer operagdes aritméticas simples
com valores de grandeza superior as centenas.

A amostra investigada para essa edigdo do Inaf 2018 é propor-
cionalmente distribuida conforme a populag¢ao brasileira na faixa
etaria estudada: 43% vivem na regido Sudeste, 27% no Nordes-
te, 15% no Sul, 8% no Norte e 8% no Centro-Oeste. As mulheres
representam 52% e os homens, 48%. Quanto a faixa etdria, 24%
tém entre 15 e 24 anos, 23% de 25 a 34, 31% entre 35 e 49 anos
e 23% entre 50 e 64 anos. Em termos educacionais, 37% declara-
ram estar cursando ou ter cursado os anos iniciais ou finais do
ensino fundamental, 40% o ensino médio e 17% a educagio supe-
rior. De modo geral, o perfil da populagio e da amostra variaram
pouco significativamente ao longo desses 17 anos nas principais
variaveis demograficas, excecao feita a variavel escolaridade, que
reflete a sensivel elevagdo do nimero de pessoas que chegam aos
niveis mais elevados da educagdo formal.

Apresentados dados gerais da pesquisa, ¢ importante ressal-
tar que, para este estudo, os dados da pesquisa Inaf 2018 aos
quais queremos nos ater sao, especificamente, os dados referen-
tes a categoria Analfabetismo e Escolaridade por corroborarem
com o aporte tedrico apresentado anteriormente no que tange
a perspectiva do modelo autéonomo que deprecia as praticas es-
colares e o modelo ideolégico quando relaciona o letramento as
praticas do sujeito.
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ANALISE

O quadro abaixo apresenta as matérias selecionadas para a
analise do presente trabalho, expondo a sintese das noticias refe-
rentes ao relatorio Inaf 2018 de maneira a destacar o que foi trata-

do com mais énfase por cada matéria.

QUADRO 1 - SINTESE DAS NOTICIAS SELECIONADAS

Noticia 1 (OLIVEIRA,

Noticia 2 (ALVES,

Noticia 3 (FAJARDO,

Noticia 4 (TRES...,

funcional: novos
dados, velhas
realidades

analfabetos funcionais,
segundo Inaf

influencia a relagao
com as redes sociais no
Brasil

2018) 2018) 2018) 2018)
Manchete: Manchete: 3 em cada Manchete: Como o Manchete: Trés em
Analfabetismo 10 brasileiros sdo analfabetismo funcional | cada 10 brasileiros sdo

analfabetos funcionais

Sobre a pesquisa
Inaf: “Nao ha boas
noticias”

Sobre a pesquisa Inaf:
“Apenas menciona a
pesquisa.”

Sobre a pesquisa Inaf:
“O Inaf acompanha os
niveis de analfabetismo
no Brasil em uma série
historica desde 2001,
mas, pela primeira vez
neste ano, trouxe

Sobre a pesquisa Inaf:
“estudo realizado pelo
Ibope Inteligéncia e
coordenado pela ONG
Agio Educativa e pelo
Instituto Paulo
Montenegro”

informagdes
relacionadas ao
contexto digital”

FONTE: A autora.
Noticia 1

Ao longo do texto da primeira matéria analisada observamos
a recorréncia do discurso de depreciagao da escola como agéncia
de letramento. Trechos como: “apesar do aumento da taxa de es-
colaridade”; “o nivel de escolaridade da forca de trabalho continua
alarmante”; “o sistema escolar, embora produza mais diplomados,
ndo produz mais gente capaz de usar a leitura para fazer bom uso
dela” (OLIVEIRA, 2018) sao claramente construgdes textuais de-
preciativas para com a escola. Também ¢é possivel perceber um
tom jocoso ao longo da matéria como nesse registro: “Os relatd-
rios do Inaf — sempre de altissima qualidade — podem ser lidos
como capitulos adicionais de Cem Anos de Soliddo: nada muda
em Macondo” (OLIVEIRA, 2018).
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Muitos dos dados sem duvida sao preocupantes, mas a matéria
faz questdo de enfatizar os dados negativos, principalmente corre-
lacionando os nimeros a ineficiéncia da escola como agéncia de le-
tramento. Em nenhum momento a reportagem apresenta qualquer
definicao ou conceito acerca de letramento ou alfabetizacao.

Aqui fazemos referéncia para a dicotomiza¢ao dos modelos
autéonomo e ideoldgico apresentados por Street (2014) e referen-
ciados por Kleiman e Assis (2016), que explicam que o modelo
ideolodgico de letramento é usado por Street para destacar que as
praticas de letramento nao sao apenas aspectos da cultura, mas
também da estrutura de poder de uma sociedade. O modelo ide-
ologico de letramento nao deve ser compreendido como negagao
do modelo auténomo de letramento, mas como um modelo que,
ao relacionar o desenvolvimento cognitivo com a escrita, tenta
compreender as relagdes culturais e de poder no contexto social
em que a escola estd inserida. S6 dessa forma é possivel mudar
afirmagdes como as que sdo feitas nesses trechos da reportagem,
nos quais a relacao de causalidade entre o fracasso do individuo
na forca de trabalho estd diretamente relacionada a escola.

Noticia 2

A categoria de Alfabetismo e Escolaridade é apresentada pela
pesquisa Inaf para corroborar com a tese de que a escolaridade
mais uma vez se confirma como o principal fator explicativo da
condi¢ao de alfabetismo. Segunda o relatério da pesquisa realiza-
da em 2018, quanto mais alta a escolaridade, maior a proporgao
de pessoas nos niveis mais altos da escala da pesquisa.

Quando olhamos para o texto da segunda matéria, notamos
a preocupagdo com a apresentacao desses dados da pesquisa. Ini-
cialmente, ja sdo apresentados os niveis de alfabetismo definidos
pelo Inaf: “O instituto classifica os niveis de alfabetismo em cin-
co faixas: analfabeto (8%) e rudimentar (22%) (sdo considerados
analfabetos funcionais); e elementar (34%), intermediario (25%)
e proficiente (12%) (ficam na classifica¢ao de alfabetizados)” (AL-
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VES, 2018). Na sequéncia, a matéria aborda uma questao bastante
significativa da pesquisa, que sdo os dados relacionados a tecno-
logia: “Mesmo diante de tais dificuldades, os analfabetos funcio-
nais sdo usudrios frequentes das redes sociais. 86% usam What-
sApp, 72% sao adeptos do Facebook e 31% tém conta no Insta-
gram (ALVES, 2018). Isso nos remete a afirmagéo de Street (2014)
no tocante as ressignificacdes do conceito de letramento devido
a necessidade de ampliar as capacidades de leitura e escrita em
diversos contextos sociais, o que se estende também a esfera digi-
tal. Conceitos como o de letramento digital e letramento on-line,
segundo Barton e Lee (2015), ganham novos significados todos os
dias com o uso massivo das redes sociais.

O estudo ainda aponta que a diferenca entre o grupo de alfa-
betizados e nao-alfabetizados ndo é tao grande, pois 89% dos con-
siderados proficientes usam o Facebook. Em nenhum momento
nessa reportagem a escola ¢ mencionada, fica evidente a relagdo
que a reportagem faz do uso da leitura e escrita com o uso cotidia-
no e social, que é o caso dos usuarios de rede sociais, o que sem
davida nos remete ao conceito de praticas de letramento em Street
(2012). O conceito de pratica de letramento é realmente uma ten-
tativa de lidar com os eventos e com os padrdes de atividades de
letramento, e é no cotidiano que o individuo adquire competén-
cias para participar desses eventos.

Noticia 3

O terceiro texto analisado discursiva os dados de maneira
bastante interessante ao positivar informagdes como: “Eles hoje
representam praticamente 30% da populacdo entre 15 e 64 anos,
mas o grupo ja foi bem maior: em 2001, chegou a 39%, de acor-
do o Indicador de Analfabetismo Funcional (Inaf)” (FAJARDO,
2018). Assim como na segunda reportagem, nesse texto ha uma
preocupacdo com a apresentacao de dados da pesquisa e percebe-
mos um cuidado ainda maior na discussao dos dados, quando a
matéria inclui em seu texto fala de especialistas: “Teriam a mesma
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limitacdo com um jornal escrito, por exemplo; a diferenca é que
este elas ndo vao acessar’, afirma a pesquisadora Ana Lima, res-
ponsavel pela elaboragdo do indicador” (FAJARDO, 2018). Nesse
ponto é preciso atentar para a voz do especialista que funciona
como estratégia argumentativa: ao apresentar os fatos através da
fala de uma pesquisadora, essa voz endossa o estudo e traz um
valor de verdade ao enunciado.

A matéria também concede grande destaque aos dados volta-
dos a area da tecnologia, remetendo a questdes de uso social e co-
tidiano da leitura e escrita, inclusive registrando espago para mais
um especialista: “Pollyana Ferrari, jornalista, pesquisadora de mi-
dias digitais e professora da PUC-SP, diz que o brasileiro aderiu
integralmente ao WhatsApp” (FAJARDO, 2018). A recorréncia do
uso da voz de um especialista reafirma a estratégia argumentativa
para que o leitor aceite os dados como verdade.

Na sequéncia, a matéria ainda se debruca sobre questoes con-
temporéneas ligadas ao déficit de letramento como a disseminagéo
de fake news: “Um dos reflexos do baixo nivel de alfabetismo no
contexto digital é que estas pessoas ficam mais vulneraveis a de-
sinformacao” (FAJARDO, 2018). Nesse sentido, a matéria aborda
inclusive uma questdo de letramento digital: “Ela cita o caso de Por-
tugal, que oferece aulas de letramento em midias digitais nas escolas
de educagao basica desde os anos 90” (FAJARDO, 2018). A questao
da qualidade do ensino no Brasil ndo é ignorada: “Somos um pais
pobre, de baixa escolaridade, a gente saiu da TV aberta, mas houve
um deslocamento para as redes sociais sem nenhuma capacidade
de discernimento” (FAJARDO, 2018). No entanto, em nenhum mo-
mento a pauta é relacionada com uma ineficiéncia da escola.

Conforme Barton e Lee (2015), a linguagem tem papel funda-
mental nas mudancas e transformag¢des de comunicagdo e cons-
trucdo de sentidos que temos vivenciado. Ainda segundo os auto-
res, entender a linguagem como uma ferramenta de comunicagao
parece ja ultrapassado, precisamos ir além e compreender como a
linguagem ¢ representada tanto no on-line como na sociedade de
forma mais ampla. A lingua estd atualmente potencializada pela
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midia digital; nesse sentido, o letramento digital é ainda mais em-
poderador do que o analdgico. Ha também a relagdo com as novas
formas de saber de aprendizados configurados pela cibercultura
(LEVY, 1999), que interferem diretamente nas praticas de leitura
e escrita do mundo digital.

Noticia 4

A quarta matéria analisada neste corpus, apesar de apresen-
tar uma manchete bastante negativa, aborda os dados de maneira
construtiva: “O primeiro Inaf foi realizado em 2001. De 14 para ca,
houve avangos no nivel de escolaridade da populagao. A propor-
¢do de brasileiros entre 15 e 64 anos que chegaram ao ensino mé-
dio, por exemplo, aumentou de 24% para 40%. No caso do ensino
superior, o numero passou de 8% para 17%” (TRES..., 2018). Ao
abordar a categoria de escolaridade, a matéria destaca: “Os dados
demonstram que, quanto maior a escolaridade, maior a condi-
¢do de alfabetismo. Entre aqueles que chegam ao ensino médio
ou concluem a etapa, por exemplo, cerca de 13% sao analfabetos
funcionais — contra uma média de 34% nos anos finais do ensino
fundamental e 70% nos anos iniciais da etapa” (TRES..., 2018).

A reportagem nao faz nenhuma correlagao dos dados com a
escola de forma depreciativa, apenas apresenta os dados que de
fato sdo alarmantes, mas sem contextualiza-los de forma a esta-
belecer julgamentos a escola como agéncia de letramento. A es-
tratégia de argumentagdo nesse texto sdo os dados da pesquisa,
e foi a nica noticia dentro do recorte que aborda a categoria de
escolaridade fazendo mencao do critério apontado pela pesquisa,
que seria a relagdo de maior grau de escolaridade com o maior
grau de alfabetismo. Ao trabalhar apenas com a apresentagdo dos
dados da pesquisa, sem fazer nenhum tipo de julgamento de valor
para com a escola, a matéria cumpre o papel de informa¢ao sem
nenhum tipo de depreciagéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Constata-se que estao envolvidas nos textos analisados ques-
toes de discursivizagdo no que tange a apresentagao dos dados de
forma imparcial. Fica evidente que ao longo da noticia 1 existe
uma pauta tendenciosa de forma a contextualizar a matéria, de-
preciando a escola como principal agéncia de letramento, e a es-
tabelecer o discurso do “fracasso da escola brasileira” De forma
geral, os dados das noticias se aproximam dos dados da pesquisa,
mas o nivel de detalhamento e a preocupagdo de cada veiculo em
interpretar esses dados para o leitor é bastante diferente de maté-
ria para matéria. Na noticia 3, por exemplo, hd o esfor¢o do texto
em apresentar diversas e diferentes opinides acerca do tema, tor-
nando assim a matéria mais objetiva e rica em informagao. A sele-
¢do de certos dados e apagamento de outros também fica evidente
ao compararmos as noticias. As reportagens 1 e 4, por exemplo,
sequer fizeram mengao das questdes de uso de tecnologia por par-
te dos pesquisados, enquanto as reportagens 2 e 3 reforcaram a
questdo. Com certeza existem ainda muitas outras questoes que
podem ser analisadas a partir desse corpus e temos a intengdo de
olhar para novas analises que possam dele emergir considerando
a relevancia e a importéncia do tema.
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12

PROJETO “UTIL”: UNIVERSIDADE DA
TERCEIRA IDADE DA LAPA

Valéria Borges da Silveira'

Trata-se da apresentagdo e detalhamento de um projeto de
autoria, coordenagao e supervisdo de Valéria Borges da Silveira
que foi viabilizado por meio de convénio firmado entre a Facul-
dade Educacional da Lapa e o Instituto Borges da Silveira, desde
o ano de 2002. A publicagao deste projeto tem como principal
objetivo servir de parametros para projetos semelhantes.

RESUMO

Temos uma contribuicdo importante no Plano do Projeto So-
cial por conta da UTIL - Universidade da Terceira Idade da Lapa.
Acreditamos na responsabilidade social e por conta disso é nosso
dever tentar responder aos desafios da longevidade. O idoso esta
na sociedade e, portanto, deve ser analisado através de diversos

1 Graduada em Administragdo-habilitagdo em Comércio Exterior. Escritora, Poetisa e pales-
trante. Coordenadora da UTIL - Universidade da Terceira Idade da Lapa. Especialista em: 1.
Direito e Gestdo Empresarial; 2. Gestdo, Orientacdo e Supervisdo Escolar; 3. Gestdo Cultural;
4. Gestdo de Eventos; 5. Gestdo em Projetos Turisticos.
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olhares que desenvolvem o didlogo. A partir disso, trabalhamos
com temas diversos ao promovermos eventos sobre atividade
fisica, institui¢Oes asilares, estresse, disturbios do sono, servicos
voluntarios, menopausa, aposentadoria, sexualidade, memoria,
internet, experiéncia vivida e diversos outros. A acao diferenciada
de abordagem do trabalho com esse publico de imediato mostrou
ser algo inovador. Partimos entdo para a busca de uma integragao
social, incentivando a formag¢do de novos vinculos de amizade,
para pessoas que, ao se aposentarem ou verem seus filhos emanci-
pados, acabavam por se isolar e ter uma existéncia muito solitéria.
Também trabalhamos com o Projeto Integracdo de Geragdes,
que viabiliza encontros dos idosos com criangas de escolas caren-
tes para uma troca de experiéncias. Ficou cada vez mais evidente
durante o projeto que, além da formagdo de vinculos de amizade,
também era importante para os idosos uma oportunidade de atua-
lizagao de conhecimentos, principalmente porque vivemos em uma
sociedade de rapidas transformagoes. Neste contexto, ter uma vida
mais participativa passou a ser um dos desafios. Existe em alguns
idosos o desconhecimento de suas potencialidades: muitos nao
acreditam que podem continuar com suas habilidades, sonhos e
projetos de vida. Sao ofertados passeios em outras instituicdes que
proporcionam projetos em prol da terceira idade, confraternizagoes
e diversas visitas turisticas enfocando principalmente caracteristi-
cas historicas, culturais e ambientais. Questdes culturais acerca do
modo como estamos acostumados a olhar as pessoas de terceira
idade também fazem parte da discussao. Isso se da porque a socie-
dade deve se preparar de imediato para lidar com a perspectiva de
que, em pouco tempo, grande parte da populag¢ao ndo sera consti-
tuida de jovens, mas de pessoas com mais de 60 anos.
Independentemente da idade, a educagdo é um processo inter-
minavel que, portanto, perpetua-se ao longo da vida. Ensinar o en-
velhecimento ativo é promover a compreensdo de que essa ¢ mais
uma etapa de crescimento pessoal, cheia de experiéncias e intera-
¢oes que desenvolvem novos olhares sobre a vida, sobre si mesmo
e sobre o outro, com autonomia e dignidade. Educar deve ensinar
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a viver a realidade da condi¢ao humana; ndo nascemos prontos —
ha um vir a ser constante, nada ¢ eterno ou imutavel. Saberes sao
sempre parciais e relativos, requerem reconstrugao e integracao
continuas e impdem ao individuo a disposi¢ao de construir conhe-
cimentos considerados relevantes, seja pela sociedade, seja para si.

E importante exercer, de modo pleno, nossa condi¢io de ci-
dadaos no cumprimento de nossos deveres e na defesa de nossos
direitos em todas as fases da vida, inclusive na velhice, como su-
jeitos responsaveis pela construgio, valorizagdo e transformacao
da cultura. Como sujeito, a pessoa de qualquer idade é um ser de
acao e reflexdo, capaz de criar, recriar, decidir e construir coletiva-
mente solugdes e encantamentos. Considerando as experiéncias
incorporadas na histéria de vida do idoso, prepara-lo para a refle-
xd0 acerca de como se constroéi o contexto em que ele vive aumen-
ta sua conscientizacdo dos problemas que afetam o coletivo e o
motiva a entender o quanto ele pode contribuir para a elaboragao
de respostas aos desafios que emergem.

Os processos de ensino e aprendizagem do idoso devem ter
como aliados a maturidade e o saber acumulado dessa geragao
no estabelecimento de discussoes e questionamentos em torno do
conhecimento formal, cuidando para que a educa¢ao promova a
autonomia critica de pensamento e a compreensdo da realidade
para seu empoderamento. Para tanto, é preciso que as atividades
propostas tenham significado para cada idoso em particular e lhes
dé a oportunidade de falar, expressar seus sentimentos e relatar
suas experiéncias.

O estimulo do convivio solidario e a consequente formagao
de novas redes de contatos sociais favorecem, pela partilha, a co-
laboragdo e construgdo coletivas, a promogédo e o aumento da au-
toestima e a socializagdo do idoso como o registro da memoria e
resgate da historia pessoal, de maneira a identificar temas gerado-
res que permitam seu aprendizado.

Viver plenamente ¢ estar sempre pronto a se posicionar, a res-
ponder a desafios e a ressignificar a prépria existéncia. E aceitar,
divergir, participar, envolver-se, estar presente, ousar novas expe-
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riéncias, ser propositivo, exercer a cidadania. Assim, refor¢a-se o
significado e a importancia da educagio, que pode, de acordo com
a realidade vivida pelo idoso, possibilitar o desenvolvimento de
uma visao critica sobre si mesmo e sobre a sociedade em que esta
inserido. As agoes educacionais devem envolver criangas, jovens,
adultos e idosos, preparando-os, individual e coletivamente, para
viver com dignidade e plenitude a fase da velhice.

JUSTIFICATIVA

A responsabilidade social é hoje um fator importante para as
organizagdes porque as torna corresponsaveis pelo desenvolvi-
mento social e isso melhora seu relacionamento com a comunida-
de. Visando essa interagdo e melhora, implantou-se esse Projeto
“UTIL” - Universidade da Terceira Idade da Lapa. Esse projeto
¢ de carater social e visa uma maior qualidade de vida as pessoas
de terceira idade. Envelhecer ¢ um processo e, a partir da meia-i-
dade, alguns cuidados tornam-se fundamentais para o bem-estar
futuro. Os momentos de lazer, a interacdo social e o desenvol-
vimento de hobbies e interesses diversos colaboram para que a
mente se mantenha ativa e saudavel. E preciso desmistificar mitos
e preconceitos relativos ao processo de envelhecimento e a velhice
propriamente dita. Tudo isso para que se mude o cenario do enve-
lhecimento de nosso pais e para que se possa pensar sobre novos
arranjos que as pessoas idosas podem vir a desenvolver.

OBJETIVO GERAL

Temos como objetivo proporcionar alternativas para as pes-
soas de terceira idade em termos de conhecimentos e contetidos
programaticos, incentivando-as e motivando-as através de aulas
tedricas e praticas e atividades. Visamos, com isso, uma melhor
qualidade de vida a todos os participantes.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Estimular o senso critico;

2. Estimular a atividade fisica;

3. Propiciar atualiza¢do de conhecimentos;

4. Valorizar experiéncias vividas e conhecimentos adquiridos;
5. Promover a intera¢ao dos alunos com a comunidade;

6. Ofertar oficinas estimulando o lado artistico-cultural;

7. Expor os direitos do idoso e do cidadao.

OBRIGACOES DA FAEL

1. Disponibilizar instalagdes fisicas, mdveis e equipamentos
para as aulas serem ministradas;

2. Viabilizar recursos necessarios aos professores aplicadores
das disciplinas - inicio das atividades: maio de 2002, completando
no minimo 100 horas/aula por ano desde entao;

3. Fornecer lanches nos dias das aulas.

OBRIGACOES DO INSTITUTO BORGES DA SILVEIRA

Coordenagao do projeto, organizagdo e supervisao dos traba-
lhos: Coordenadora e Supervisora Valéria Borges da Silveira.

DISCIPLINAS OFERTADAS

1. Cidadania (direitos do idoso — estatuto do idoso, direitos
do consumidor, direitos da mulher, economia doméstica, etc);

2. Saude (satde da mulher, doencas mais frequentes da ter-
ceira idade, odontologia, nutri¢do, sexualidade na terceira idade,
etc),

3. Filosofia;
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4. Historia;

5. Literatura;

6. Lingua portuguesa;
7. Educagio fisica;

8. Autoestima;

9. Autoconhecimento;
10. Musicoterapia;

11. Cromoterapia;

12. Espiritualidade;

13. Artesanato;

14. Estética;

15. Etiqueta;

16. Oratoria;

17. Turismo;

18. Cultura;

19. Qualidade de vida e valorizagdo do idoso;
20. Mulher;

21. Seguranga;

22. Violéncia doméstica;

OUTROS CONTEUDOS DA ATUALIDADE

Questoes referentes ao envelhecimento, politica, aspectos so-
ciais, problemas sociais, etc.

PALESTRAS
Turismo, comunicagdo eficaz, relagoes humanas, afetividade

na melhor idade, cidadania, saude, meio ambiente, qualidade de
vida.
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PASSEIOS E CONFRATERNIZACOES

Passeio historico a Curitiba // PUC-PR - programa da tercei-
ra idade // Centro Histérico da Lapa // Pousadas rurais da Lapa
e regido // Programa terceira idade Pontal do Sul // Ponta Grossa
(PR) // Miinchen Fest - baile da terceira idade // Parques ecolégi-
cos e de lazer em Curitiba // Monges Trapistas — Campo Tenente
(PR) // Lapinha - Lar Lapeano de Satude // Centro Comercial O
Tropeiro da Lapa // Confeitaria e panificadora Zeni Pao // Restau-
rantes diversos na Lapa // Chacara em Balsa Nova // Feira Porce-
lana Campo Largo // Nova Trento (SC).

EXPOSICAO NA "CASA VERMELHA"
Exposicao de objetos antigos e antiquarios dos participantes

(Lapa, PR, em 2006 e 2008), entre outras atividades artisticas e
culturais.
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AUTORES

ANDREZA VIANA DE OLIVEIRA

Possui graduagdo em Bacharelado Educagao Fisica pelo Centro
Universitario de Volta Redonda (2016) e Licenciada em Educacio
Fisica pelo Centro Universitario de Volta Redonda (2015). Tem
experiéncia na drea de Educacéo Fisica, com énfase em Educa¢io
Fisica, atuando principalmente nos seguintes temas: politicas de
formagdo docente e absenteismo. Possui curso Shuttle Time Bad-
minton Teacher (BWF), incluindo curso para Treinadores BWF
NIVEL1 Badminton. Atuou como Vice-Presidente da Federagao
de Badminton do Estado do Rio de Janeiro -FEBAR]J (2016-2018).
Atua como professora de Badminton no Colégio Garra unidade 2.

CLAUDIA TALOCHINSKI CORDEIRO

Mestranda em estudos da Linguagem pela Universidade Tecno-
légica do Parana. Pés graduada pela Universidade Federal do Pa-
rand. Possui graduagdo em Letras - Portugués e Inglés pela Uni-
versidade do Contestado. Atualmente lecionando na modalidade
Eja Educa¢ao de Jovens e adultos na instituicdo Ceebja Paulo Le-
minski e no Ensino Regular da Escola Estadual Professora Irma
Antonia Bortoleto Bianchini. Experiéncia em letras com énfase
em Linguagens. Participa do NUPECAMP Nucleo de pesquisas
em Educa¢do do Campo pela Universidade Tuiuti do Parana.
Membro do GRUPLA Grupo de pesquisa em Estudos da Lingua-
gem pela Universidade Tecnoldgica do Parana.
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CLAUDIA DOS SANTOS BARBOSA

Possui graduagdao em Normal Superior pela Universidade do Es-
tado do Amazonas (2006) e Especializagdo em Educa¢ao Ambien-
tal pela Universidade Candido Mendes (2011). Atualmente é Edu-
cadora Ambiental do Instituto de Desenvolvimento Sustentavel
Mamiraua (IDSM) e mestranda do Programa de Pds-Graduagéao
em Rede Nacional para o Ensino Das Ciéncias Ambientais (PRO-
FCIAMB). Tem experiéncia na area de Educagdo, atuando princi-
palmente com Educagdo Ambiental em comunidades ribeirinhas
na regido do Médio Solimdes, Amazonas.

CLAUDIONEY DA SILVA GUIMARAES

Possui graduagdo em Engenharia Florestal pela Universidade Fe-
deral do Amazonas (2010) e Mestrado em Ciéncias do Ambien-
te e Sustentabilidade na Amazodnia pelo Centro de Ciéncias do
Ambiente da Universidade Federal do Amazonas (2013). Ja atuou
em diversas iniciativas e contextos socioambientais e desde 2013
desenvolve atividades como analista em educacido ambiental no
Instituto de Desenvolvimento Sustentdavel Mamiraua (IDSM).

FLAVIO JOSE DE OLIVEIRA SILVA

Doutor em Educagao pela UFRN, possui graduagao em Pedago-
gia pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (1992),
Especializagdo em Formagdo de Professores numa perspectiva
Interdisciplinar e Mestrado em Educagdo pela Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Norte (2012). Consultor em Educacio
credenciado pelo SEBRAE. Atualmente ¢ professor, atuando prin-
cipalmente nos cursos de Pds Graduagiao na UniNassau e na Uni-
versidade Potiguar.
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GILBERTO ANTONIO BIANCHINI DE QUADROS

Possui Graduagdo em Educagédo Fisica pela Universidade Estadual
de Ponta Grossa(2001). Graduagao em Fisioterapia pela Universi-
dade Catélica do Parana(2006).Pés Graduado em Fisioterapia pela
Universidade Catdlica do Parana(2007).P6s Graduado pela Univer-
sidade Federal do Paran4(2012). E Professor do Quadro Préprio do
Magistério do Estado do Parana atuando como professor de Ensino
Fundamental e Médio no Colégio Estadual “Manoel Antonio da
Cunha” e Colégio Estadual do Campo “Trajano Ehlke Pires”.

IVANETE DA ROSA SILVA DE OLIVEIRA

Doutora em Educa¢ao na area Politicas Publicas (UER]). Mestre
em Educacdo Fisica (UGF). Pés-graduada em Gerontologia (Uni-
FOA), em Docéncia Superior (UGF), em Psicopedagogia Inclu-
siva (UGF), em Orientagdo, Supervisdo e Administracdo Escolar
(UniRedentor). Licenciada em Pedagogia (UNIRIO), Licenciada
e Bacharela em Educacdo Fisica (UniFOA). Atuou como Profes-
sora da rede publica de ensino (1983-2018), em todas as etapas da
Educagao Basica, incluindo o curso de magistério em nivel médio.
Atuou como Assessora da Secretaria de Educacdo (Pinheiral). E
Professora Universitaria do UniFOA (desde 1997), Procuradora e
Pesquisadora Institucional do UniFOA, Coordenadora do Progra-
ma Institucional de Iniciagdo a Docéncia (Pibid/CAPES). Integra
0 Banco de Avaliadores Ad Hoc do MEC (Portaria n° 430/2018).
Atuou como Vice-Presidente Associa¢do Nacional de Procurado-
res e Pesquisadores Institucionais Educacionais das Institui¢oes
de Ensino Superior Privadas - ANPI - IES (2017-2019) e atual-
mente estd como Presidente. Atua como professora de pos-gradu-
acdo lato e stricto sensu. E autora de artigos, capitulos de livros e
livros que abordam a Educagdo, com énfase em Ensino Superior,
Avaliacao Institucional, Didatica, Formagdo do Docente, Educa-
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¢do Fisica Escolar e Gerontologia. Foi uma das autoras do Atlas
do Esporte Nacional, publicado pelo Ministério do Esporte e pu-
blicou seu ultimo livro em 2016, com o titulo Politicas Publicas
de Avaliagdo- Impacto e (re)configuracdo da Educagao Superior
Brasileira (2004-2014)

JAHYR DE ALMEIDA PINTO JUNIOR

E mestre em Letras pela Universidade Tecnoldgica Federal do Pa-
rana (UTFPR) (2019), bacharel e licenciado em Letras (portugués
-espanhol) pela Universidade Federal do Parana (UFPR) (2006 e
2008). E professor de Linguagens da Equipe Multidisciplinar da
Geréncia de Educagéo do Sistema Fiep. Coordena agdes e projetos
de educagao junto aos niveis fundamental, médio e superior.

KARLA ANDREA DE PAULA LEITE PEREIRA

Mestranda do Programa de Pds-graduagao em Estudos da Lin-
guagem pela UTFPR (2019). Graduada em Licenciatura em Le-
tras Portugués/Inglés pela UTFPR (2018). Graduada em Tecno-
logia em Marketing pela Faculdades Opet (2012). Foi bolsista do
programa PIBID Interdisciplinar - Lingua Portuguesa e do PIBID
Lingua Inglesa pela UTFPR. Trabalha como revisora de texto, es-
pecialmente livros académicos e literarios.

LUCIANO REGIS CARDOSO

E bacharel em Ciéncias Bioldgicas pelo Centro Universitario do
Planalto de Araxa e bacharel em Geografia pela Universidade
Federal de Minas Gerais. Também possui o titulo de Mestre em
Espacos Naturais Protegidos pela Universidade Autonoma de
Madri, Universidades Complutenses de Madri e Alcald, Funda-
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¢do Interuniversitaria Fernando Gonzalez Bernaldez e Fundac¢ao
Europarc na Espanha. Trabalhou como gestor de Unidades de
Conservagdo de Minas Gerais, especializando-se em processos
de gerenciamento de areas protegidas, com especial atencao ao
monitoramento da biodiversidade, resolucdo de conflitos, edu-
cacao ambiental, representacao institucional e desenvolvimento
local. Também trabalhou como estagiario académico e voluntario
em dreas protegidas do Brasil, Peru, Espanha e Portugal. Atual-
mente trabalha como Analista de Gestdo Participativa no Instituto
de Desenvolvimento Sustentavel Mamiraua com o fortalecimento
de comunidades tradicionais e associativismo na maior area de
inunda¢ao do mundo, a Floresta Amazonica.

MARCIANE GUTIERREZ BARBOSA CZELUSNIAKI

Pés-graduada em Tecnologias Aplicadas da Educagdo Basica pela
Faculdade Bagozzi. Pés-graduada em Gestdo Escolar Faculdade
Integrada Camoes. Habilitada na disciplina de Matematica pelo
Programa Especial de formagao Pedagogica pelo Centro Federal
de Educagdo do Parana/ CEFET/PR. Graduada em Ciéncias pela
Universidade do Contestado/UNC. Docente do quadro préprio
do Magistério do Estado do Parand. Tem experiéncia na area de
Ciéncias, Matematica e Gestdo Escolar. Foi Diretora do Colégio
Estadual “ Trajano Ehlke Pires”. Foi Coordenador da Equipe Mul-
tidisciplinar dos Colégios Estadual Professora “ Irma Antonia
Bortoletto Bianchini” e Colégio Estadual “Trajano Ehlke Pires”
Atualmente é docente na Instituicdo de Ensino Centro Estadual
de Educagdo Basica para Jovens e Adultos “Paulo Leminski” Ensi-
no Fundamental e Médio/ CEEBJA.
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MARIA CECILIA ROSINSKI LIMA GOMES

E engenheira ambiental pela Universidade Estadual do Centro
Oeste e mestre em engenharia ambiental pela Universidade Fe-
deral de Santa Catarina. Atualmente é estudante de doutorado da
Universidade Federal de Minas Gerais. Desde 2010 épesquisadora
do Instituto de Desenvolvimento Sustentavel Mamiraua, institui-
¢do fomentada pelo Ministério de Ciéncia, Tecnologia, Inovagdo
e Comunicagoes (MCTIC). Tem experiéncia em saneamento,
atuando principalmente nos seguintes temas: saneamento rural,
saude publica, tratamento domiciliar de agua, aproveitamento de
agua de chuva, tratamento simplificado de agua de consumo, sa-
neamento em escolas e tratamento de esgoto in situ.

MARIANA CORDEIRO SUPLICY

Graduanda em Direito na Pontificia Universidade Catdlica do Pa-
rana - PUCPR (2016/2020). Participou do Processo Seletivo do
Ministério Publico do Parana onde atuou como Estagiaria. Atu-
almente ¢ estagiaria de Graduagao na Associagdo da Vila Militar,
atuando nas dreas Criminal, Remuneracdo e Familia. Desenvolve
projetos de inclusdo em escolas publicas com temas relacionados
a Educacio e Direito.

RAFAELA CORDEIRO SUPLICY

Pés-Graduanda em Direito “Pratica na Advocacia” no Curso Ju-
ridico. Graduada em Direito pela Pontificia Universidade Catoli-
ca do Parana- PUCPR (2019). Advogada. Participou de Processo
Seletivo onde atuou como Estagidria nas Varas Civil, Criminal e
Ministério Publico na Comarca da Lapa, estado do Parana (2014-
2018).Atua como estagidria de Pés-Graduagao no Tribunal de
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Justi¢a do Estado do Parana. Desenvolve projetos de inclusao em
escolas publicas com temas relacionados a Educagao e Direito.

ROSANGELA CRISTINA ROSINSKI LIMA

Doutoranda em educagdo pela UTP, linha de pesquisa: Praticas
Pedagoégicas: elementos articuladores. Mestre em educagdo pela
UNICAMP (1995). Pedagoga pela UFPR (1985). Bacharel em di-
reito pela UNivali (2011). E pesquisadora do NUPECAMP desde
2016. Trabalha com formacao de profissionais da educagéo.

TIAGO SILVIO DEDONE

E Jornalista pela Faculdade Cristo Rei (FACCREI) (2006), licencia-
do em Pedagogia pela Faculdade Dom Bosco (FDB) (2018). Pos
Graduacao nas seguintes areas: Lingua Portuguesa e Literatura Bra-
sileira, Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa (FACIBRA)
(2017), Gestao Publica, Gestao e Administra¢ao Escolar, MBA Exe-
cutivo em Marketing, MBA Executivo em Gestao de Negdcios (FA-
CIBRA) (2018), Biblioteconomia (FACIBRA) (2019) . E Diretor de
Comunicagdo Institucional do Colégio ECEL Positivo , em Bandei-
rantes - Parana. Mestrando em Formac¢ao de Gestores Educacio-
nais (UNICID). Integra, como pesquisador membro do Conselho
Fiscal, a Associa¢do Brasileira de Pesquisadores e Profissionais em
Educomunicagdo (ABPEducom). Tem experiéncia em gestao da
comunicagdo organizacional e é pesquisador das intersec¢des entre
os campos da comunicagdo e educagao. Em suas pesquisas, destaca-
se o interesse pelo papel da comunica¢ao democratica, através do
debate sobre Ecossistemas Comunicacionais, dentro dos espacos
da educacdo formal; além de permear pelas construgdes epistemo-
légicas sobre o processo de formagédo de professores.
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UIARA CHAGAS SILVA

E mestranda em Linguagem e tecnologia pela Universidade Tec-
nologica Federal do Parana (UTFPR) (2020), especialista em
Comunica¢do Empresarial e Institucional pela mesma Univer-
sidade (UTFPR) (2012), e graduada em Letras-Portugués pela
Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUCPR) (2009).
E professora e consultora educacional pelo SAE - Sistema de
apoio ao ensino, atuando principalmente com questdes de tec-
nologia educacional. Em suas pesquisas, destaca-se o interesse
pela area da analise do discurso, educacao, linguistica aplicada,
letramentos e tecnologia educacional.

VALERIA BORGES DA SILVEIRA

Curso Técnico em Desenho Artistico e Publicitario. Gradua-
da em Administragdo-habilitacio em Comércio Exterior. Com
Especializagcdes em: 1. Direito e Gestao Empresarial; 2. Gestao,
Orientagdo e Supervisao Escolar; 3. Gestao Cultural; 4. Gestao de
Eventos; 5. Gestao em Projetos Turisticos e; 6. Credenciamento
em Jornalismo. Atuagdes:Itaipu Binacional (1992-1994) — areas:
administrativa e juridica; Fiep (1995-1999) - setores: CIDET -
Centro Integrado de Desenvolvimento Empresarial Tecnoldgico,
CIN - Centro Internacional de Negdcios, CEXPAR - Centro de
Comércio Exterior do Paranad e ainda Programa de Internaciona-
lizagdo da Empresa Paranaense; Diretora/Coordenadora Facul-
dades do Parand (1999-2008) — FADEP, FACSUL, FAEL; Diretora
de Turismo da Lapa-Pr (2005-06); Secretaria de Cultura e Turis-
mo da Lapa-Pr (2009-2012); Diretora da Empresa Santa Barbara
Produgobes (desde 2013).Escritora, Poetisa e palestrante. Coorde-
nadora da UTIL - Universidade da Terceira Idade da Lapa. Presi-
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dente Associagdo Literaria Lapeana. Presidente do Instituto Bor-
ges da Silveira. Diretora Cultura ACCUR - Academia de Cultura
de Curitiba. Coordenadora Cultural Instituto Histérico e Cultural
da Lapa. Membro Diretoria Centro de Letras Parana - Comissao
Divulgagdo Literatura Paranaense, Membro Academia Paranaen-
se da Poesia, Membro Centro Paranaense Feminino de Cultura,
Membro Academia Feminina de Letras do Parand, Membro e
Fundadora Academia de Letras e Artes de Pato Branco (Presiden-
te 2000-2001). Destaques: Produtora e Organizadora Festival de
Cinema da Lapa (2019 - 12° edi¢do). Produtora Projeto “Corais
da Lapa”. Organizadora e Idealizadora Projeto Integracao de Ge-
ragoes. Organizadora e Idealizadora Projeto Biblioteca Interativa.
Organizadora Festa Etnias. Produtora e Apoiadora Apresentagoes
Congada Ferreira da Lapa-Pr. Produtora e Organizadora de mais
de 50 exposi¢oes de artes plasticas, artesanato, fotografias. Idea-
lizadora, produtora e organizadora de mais de 40 eventos litero-
musicais. Entre outros projetos.Livros publicados: Rastos, Tantos
Eus e Reticéncias — de poesias. Livro “Lapa Tropas e Tropeiros -
Caminhos da Histéria” (coautoria Maria Ines Borges da Silveira).
Organizacao da coletdnea “Cada Conto um Ponto”. Organizagdo
com equipe diretoria Associagdo Literaria Lapeana das coleténe-
as: “Lapa em Prosa e Verso”, “Historias que Vi, Vivi e Ouvi I e IT,

» «

“Fatos e Causos Pitorescos”, “Saberes e Sabores — Costumes e His-
I «

térias da Lapa I, “Monsenhor Henrique Falarz” E participacao
em diversas outras coletaneas.

VIVIAN DE CASSIA DE CAMARGO BASTOS

Possui graduagao em Matematica Curso de Formagao Pedagdgica
pela Universidade Tecnologica Federal do Parana (1999) e gradu-
acdo em Bacharelado em Processamento de Dados (Bacharelado)
pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (1987). Concluinte
em 2008 do Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE)
do Estado do Parand, p6s graduada nas areas de Educagao de Jo-
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vens e Adultos, Gestao Publica Contemporanea e Metodologias
da Educagio a Distancia. De 2007 a 2009 foi Coordenadora do
Nucleo de Educac¢ao a Distancia (NEAD), entre 2001 e 2016. Pro-
fessora estatutaria na Educac¢do de Jovens e Adultos pela Secreta-
ria de Estado da Educacio, atuando em Sala de Recurso.
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