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APRESENTACAO

Claudia Madruga Cunha

A educagao do campo vem mobilizando uma perspectiva mais
ampla que se envolve com as transformacoes de ordem politica,
econdmica e social no Brasil nos ultimos 30 anos. Desde que sur-
giu esteve envolvida com as lutas dos movimentos sociais campo-
neses de modo a se contrapor ao modelo da educagéo rural. Entre
as muitas bandeiras erguidas por esses movimentos, a educagao
¢ sem davidas uma luta que se destaca no tempo atual. A escola
localizada no campo exige fazer desse lugar um espago de forma-
¢a0 humana no qual o conhecimento e as culturas convirjam em
praticas, didlogos e novos conhecimentos. A educagao escolar do
campo tem que ser capaz de produzir, nesse meio e na cidade,
concepgdes que estendam as ordens da produgio colaborativa, em
que a aprendizagem seja também cultura, ciéncia, economia, tec-
nologia. Através de uma educagdo que se quer de qualidade, pu-
blica e gratuita, se considera possivel a transformagdo social dos
sujeitos envolvidos, autonomamente participantes. Esses sujeitos
sao convidados a expandir e a melhorar as formas de agir e viver
nos coletivos contribuindo com o viver em sociedade. Os artigos
reunidos neste livro se ocupam em trazer colaboragdes nesse sen-
tido quando tematizam as perspectivas e atualidades da Educa¢ao
do Campo; sao ao todo 6 textos que abaixo apresentamos.

No primeiro artigo nomeado a Educagdo do campo: afinida-
de dos professores com as prdticas pedagogicas, os autores preten-
dem socializar um estudo sobre a afinidade dos professores com
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as praticas pedagogicas do Colégio Estadual do Campo Contes-
tado. As reflexdes propostas referem-se a especializacdo em Edu-
cagdo do Campo oferecida pela Universidade Federal do Parana.
Os autores Claudia Talochinski Cordeiro e Douglas Ortiz Hamer-
miiller tratam do percurso dessa formagdo de curso voltado para
profissionais envolvidos com praticas da Educagao do Campo.
Nesse sentido, buscaram diagnosticar por meio de questionario a
afinidade dos educadores e educadoras com o cerne da tematica
de curso ofertada. O processo metodoldgico centrado na pesqui-
sa qualitativa buscou analisar o entendimento ou a compreensao
prévia dos envolvidos, e as consideragdes finais refletiram que ndo
ha materiais didaticos suficientes e especificos e o pouco que tem
esta descontextualizado para que os educandos e educandas esti-
vessem mais preparados para lidar com as questdes que compe-
tem a essa especificidade.

Ja o segundo artigo chama a atengdo para A experiéncia esté-
tica na educagdo como instrumento de emancipagdo. Nele, a autora
Daniele Aguiar Barido destaca a perspectiva da Arte-Educagédo
assim o como o desenvolvimento do processo educativo através
da experiéncia estética. Questiona o que o aprendizado da arte e
da produgdo artistica podem sensibilizar ou potencializar. Cen-
trado num pensamento freiriano em que a educa¢ao deve ser um
processo transformador e libertador, a reflexdo que se desenvolve
quer estabelecer pontos de transformag¢ao do educando pela ex-
periéncia estética. Trata das abordagens do ensino de Arte uti-
lizando os recursos metodologicos desenvolvidos por Ana Mae
Barbosa e por Robert William Ott na fruicdo e na experiéncia
estética proporcionada pelos métodos Image Watching e Aborda-
gem Triangular. Conclui que essas técnicas, quando relacionadas
ao campo da experiéncia estética, podem envolver outras areas de
estudo, desenvolvendo no educando um aprendizado auténomo.

No terceiro artigo Educagdo do campo: bases para a cons-
trucdo de caminhos alternativos, os autores tém por foco as bases
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epistemolodgicas da Educagdo do Campo. Tencionam essas bases
com a pratica pedagogica desenvolvida desde muito tempo atras
pelos movimentos sociais camponeses protagonistas do processo
que analisam. Os autores Florentino Camargo, Francieli Fabris e
Adriana Almeida Veiga buscam, no contraponto entre a teoria e a
pratica escolares e as praticas de campo, entender como a temédtica
problematizada teoricamente sustenta a pratica a0 mesmo tempo
em que a pratica tem a sua contribui¢ao na sustentacgao tedrica. O
ponto de partida das autoras e do autor se articula na compreen-
sao de que teoria e pratica ndo podem acontecer isoladas uma da
outra. Quando se trata da educagdo do Campo, a trajetdria e as
lutas dos movimentos sociais sdo relevantes. Tanto a luta pela ter-
ra como a educagdo nos acampamentos sao praticas organizadas
que vao redescobrindo para os sujeitos envolvidos seus direitos.

No quarto artigo as contribui¢des do filésofo Enrique Dus-
sel que envolvem os temas da ética e da politica aparecem para
elucidar um processo de ensino aprendizagem da disciplina de fi-
losofia. Com o titulo As contribuicées do Filésofo Enrique Dussel
para o processo de Ensino Aprendizagem da Disciplina de Filosofia,
principalmente nos contetidos de ética e Politica, no Ensino Médio
para os estudantes da Educagdo do/no Campo, o autor Avanir Mas-
tey aponta para base tedrica que sustenta um trabalho com es-
tudantes do Ensino Médio numa escola de Educag¢ao do Campo.
Esse exercicio conceitual e didatico-metodologico quer fugir a ser
algo que prioriza fil6sofos da tradi¢ao eurocéntrica. Utiliza catego-
rias, metodologias e andlises de uma filosofia centrada na América
Latina. As ponderagdes trazidas neste artigo dizem de um filosofar
sobre a realidade dos estudantes que sdo convocados a autonomia
de pensamento, instigados pela originalidade da analise Latino-A-
mericana, a pensar a emancipagao dos sujeitos do Campo.

No quinto artigo intitulado o Ensino de lingua portuguesa
segundo o PPP de uma escola do campo: andlise introdutoria, a
autora Cldudia M. Andrade Skrzypietz Castro analisa os dados

g
& A11 %

y &

7



colhidos em uma pesquisa ainda em andamento que se realiza du-
rante o processo de formagao em mestrado académico. Essa ana-
lise investiga a disciplina de Lingua Portuguesa em uma escola de
Educacdo do Campo na cidade de Campo Largo. Foca nos anos
finais do Ensino Fundamental, investigando o modo como o tra-
balho relativo ao ensino de oralidade, escrita, leitura, literatura e
analise linguistica, oportunizam o acesso a norma culta da lingua,
favorecendo o direito a cidadania no processo educativo dos edu-
candos. Ao se utilizar de elementos que mesclam analise qualita-
tiva das praticas de escolarizagdo a ponderacao do proposto em
documentos normativos, observa certos exercicios realizados na
area de linguistica aplicada, ciéncia transdisciplinar, em relagdo
ao que estd disposto no Projeto Politico Pedagdgico. Os dados
apontam para dois resultados: convergentes, quando referem ao
eixo da “pratica da oralidade”, e divergentes no eixo da “leitura”.

No sexto artigo nomeado Educagdo do campo na perspec-
tiva da sustentabilidade: avangos e desafios, o autor Gerson Luiz
Buczenko tem por objetivo inserir o conceito de sustentabilidade
na Educac¢do do Campo. Traz a tensao da dualidade entre tradi¢ao
e inovagao no objetivo paralelo de conhecer o conceito de educa-
¢d0 do campo e o conceito de sustentabilidade numa analise que
os aproxima. Argumenta que, por um lado, o tema da sustentabi-
lidade tende a se relacionar com o modo de produgao capitalista,
e desse modo remedia alguns resultados, condutas, posturas que
ampliam ou minimizam o impacto da forma de ser do capitalismo
na cultura e na natureza; de outro, a Educagdo do Campo, quando
se vale da manutengdo de tradi¢oes e valores dos povos do cam-
po, também se insere em pratica sustentavel. Observa junto aos
autores que os povos tradicionais ou do campo tendem a possuir
atividades produtivas de baixa interagao, possibilitando praticas
de vinculos orgénicos com a terra, processos produtivos de baixa
tecnologia e vinculados as dinamicas ecossistémicas, organizagao
produtiva coletiva ou de subsisténcia, organizagdo produtiva e
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cultural de menor impacto em seus usos de recursos naturais e
grau elevado de territorializacdo do processo produtivo e do pro-
cesso de constitui¢do da cultura. No desenvolvimento da analise
verifica, por fim, aproximagoes que referem a preservagao da cul-
tura da tradi¢do e dos valores de seus ancestrais, para fins de obter
as licdes que talvez nos ajudem a buscar a sustentabilidade que
contrarie o padrdo hegemdnico instituido pela sociedade que tem
por base o capital.

Por fim, o ultimo artigo destaca A crescente investida do
empresariamento da educagdo no contexto das escolas publicas lo-
calizadas no campo. Nessa reflexdo, a autora Rosangela Cristina
Rosinski Lima apresenta resultados parciais da pesquisa efetivada
durante o processo de doutoramento em educacgao. Traz para o
debate os enfrentamentos das escolas publicas do campo em re-
lagdo a implantagao de projetos e programas que se utilizam de
materiais e praticas que no geral representam interesses econo-
micos capitalistas. Sdo agoes ligadas a fundagoes e institutos em-
presariais, que tendem a propiciar a continuidade da obtengdo da
lucratividade. Buscando assegurar o respeito a autonomia e a con-
cep¢do imprescindivel da funcéo social da escola publica, proble-
matiza a apropriagdo dos conhecimentos cientificos, necessarios
ao pleno exercicio dos direitos a cidadania plena.

Os artigos aqui apresentados, longe de esgotar os temas que
teorizam, trazem luz a importantes questoes que envolvem a Edu-
ca¢do do Campo. Sdo escritas que retomam e problematizam as
tradicoes e as culturas dos grupos envolvidos e mostram as pos-
sibilidades que o acesso a linguagem, a arte, a filosofia, a susten-
tabilidade e a outras experiéncias de ensinar e aprender que vém
desenvolvendo nessas escolas publicas nos territérios nos quais
elas se localizam. A leitura desse grupo de artigos tende, sem du-
vidas, a contribuir para manuten¢do qualitativa e o desenvolvi-
mento dessa modalidade de ensino e seu contexto.

Boa leitura!
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EDUCACAO DO CAMPO:
AFINIDADE DOS PROFESSORES COM
AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Claudia Talochinski Cordeiro’

Douglas Ortiz Hamermiiller?

Este artigo pretende socializar um estudo sobre a afinidade dos
professores com as praticas pedagogicas do Colégio Estadual do
Campo Contestado situado no assentamento de reforma agraria,
localizado na cidade da Lapa, estado do Parana. O referido texto
é fruto da especializa¢ao da autora Claudia Talochinski Cordei-
ro, em coautoria com o professor Douglas Ortiz Hamermuller,
em Educa¢do do Campo pela Universidade Federal do Parana
(UFPR) sob o titulo “Reflexdo sobre as praticas pedagdgicas do
Colégio Estadual do Campo Contestado: ha afinidade dos profes-
sores com estas praticas?”.

Esta pesquisa teve como problematizagao refletir sobre as
praticas pedagdgicas da educagdao do campo e verificar se ha afini-
dade dos educadores e educadoras com as praticas pedagogicas de-
senvolvidas por meio de questionarios, rodas de conversa, oficinas.

Como objetivo, buscou-se analisar o conhecimento de 17
educadores e educadoras que lecionam no Ensino Fundamental e
Médio, nos turnos Vespertinos e Noturno da referida instituigdo.

Como base para a pesquisa realizada, pautou-se no Plano
de Estudos do Colégio Estadual do Campo Iraci Salete Strozak,
Escola Itinerante do Estado do Parana.

1 Mestranda PPGEL-UTFPR. E-mail: direclaudi@hotmail.com.

2 Mestre em Educacdo pela UFPR (2011). Atualmente é Técnico em Assuntos
Educacionais na Universidade Federal do Parana. E-mail: douglas.ufprlitoral@
gmail.com.
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Com as consideragdes finais compreendeu-se que nao ha
materiais didaticos suficientes e especificos e o pouco que se tem
estd descontextualizado.

Ha falta de formacao/capacitagdo dos educadores e educa-
doras. A hora-atividade vem contribuindo para que o professor
prepare melhor suas aulas, mas ainda ha fragmentacao do trabalho
devido a sobrecarga de fun¢odes que lhes sao atribuidas, falta de
acompanhamento pedagdgico regular por parte do nucleo (Seed/
PR), a falta de politicas publicas direcionadas as escolas do campo.

Ressaltou-se que a troca de saberes contribui para a melho-
ria das praticas pedagdgicas, bem como dos planos de estudos so-
bre os quais esta pesquisa esta pautada.

O tempo de permanéncia do professor atuando na Escola
faz com que o mesmo adquira (ou nio) afinidade com as praticas
pedagogicas das Escolas do Campo.

O estudo foi realizado com educadores e educadoras de en-
sino fundamental (séries finais) e ensino médio de uma Colégio
do campo localizada no Assentamento Contestado MST no mu-
nicipio da cidade da Lapa/PR.

Observamos a necessidade de pesquisa nesta area, pois a
educagdo do campo tem sido historicamente marginalizada na
construgdo de politicas publicas, sendo tratada como politica
compensatoria, suas demandas e sua especificidade raramente
tém sido objeto de pesquisa.

A educagdo do campo nas praticas pedagdgicas visa a opor-
tunizar a formacao escolar e a formagao para a vida na comuni-
dade, bem como busca promover o desenvolvimento rural e dos
sujeitos que vivem no campo.

Além da funcao social da escola, que é a de socializar as ge-
ragOes e transmitir conhecimentos, a escola do campo, através de
movimentos sociais, busca transformar os sujeitos com praticas
pedagogicas e projetos educativos que tenham realmente signifi-
cado para os educandos.
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Diante disso, sentimos a necessidade de refletir e ampliar o
conhecimento sobre as praticas pedagdgicas na escola do campo e
saber se os professores possuem uma identificagido com tais praticas.

A relevancia dessa pesquisa que envolve a tematica da edu-
cagdo do campo originou-se do conhecimento da luta do povo do
campo e das escolas que funcionam em meio a grande precarieda-
de de condigoes e que, mesmo com a toda dificuldade, lutam por
um ambiente educativo que desenvolva integralmente educandos,
educandas, educadores e educadoras caminhando em diregdo a
constru¢ao do conhecimento como sujeitos sociais e historicos
compreendendo, interpretando e intervindo nesse processo.

A pratica pedagdgica, é compreendida como uma dimensao
da pratica social, gerada no estabelecimento de relagao entre os
conhecimentos do processo de formacéo inicial dos profissionais
da educagéo e os conhecimentos adquiridos no conjunto das agoes
desenvolvidas no mundo da escola e da politica local de educacao.

Durante muitos anos, a escola afastou-se dos educandos e
educandas, resultando na banalizacio dos conteudos, cada vez
mais deslocados da realidade e interesses, fazendo com que alu-
nos e alunas ndo percebessem os significados daquilo que estava
sendo ensinado. Além disso, a pratica pedagdgica muitas vezes se
mostrou excludente, com propostas arcaicas, sem um real norte-
amento de agdes. E preciso que os educadores relativizem uma
das premissas mais presentes nas atuais propostas curriculares: a
de que os contetidos escolares precisam estar diretamente ligados
aos interesses e necessidades de nossos alunos (FORQUIN, 1993).

Motivacoes para a pesquisa

E pertinente delinear a trajetdria pessoal e académica que
justifica o interesse pelo tema da pesquisa. Desde muito cedo, tive
o contato com o meio rural, na comunidade de Faxinal dos Casti-
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lhos, municpio da Lapa (PR), onde passei minha infancia e parte
da adolescéncia.

Com o sonho de ser professora, estudei na cidade da Lapa
e, com sacrificio, meus pais pagavam a passagem de dnibus com
fundos préprios, pois ndo havia transporte escolar para que eu
pudesse ir e voltar para a cidade cursar o Magistério.

Apds trés anos de curso, passei no concurso para professora
do municipio, retornando a zona rural para lecionar. Trabalhei
13 anos como alfabetizadora e apds dois anos de trabalho e com
o salario estavel, fui realizar meu préoximo sonho, a faculdade e a
pos-graduagdo. Me formei em Letras pela Universidade do Con-
testado nos anos 90, iniciando minha trajetéria como professora
do estado do Parana, onde atuo nessa profissdo até os dias atuais.

Minha experiéncia como aluna e, logo em seguida, como
professora me permitiu perceber o quanto o campo é visto como lo-
cal de atraso, onde os saberes dos camponeses nao sao valorizados.

Apds alguns anos de trabalho como professora ja concursa-
da do estado, tive a experiéncia de trabalhar nessa comunidade de
assentamento, objeto desta pesquisa. Passei a compreender as es-
pecificidades do campo por meio de bibliografias que tratavam da
escola e do ensino no campo. Assim, aos poucos, pude perceber
a diferenga entre educa¢do rural e educagdo do campo, notando
assim a importancia em tratar do tema.

A educacio do campo

A educagao do campo abrange a compreensao da estrutura
social do meio em que esta inserida e pode ser considerada uma
conquista dos movimentos sociais. Estes, nesse sentido, questio-
nam o paradigma da educagdo rural e propdem a educagdo do
campo enquanto fundamento histérico buscando recriar o con-
ceito de camponés e utilizando, portanto, a categoria “campo”
como sinal significativo de tal recriagao.
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O MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra)
iniciou sua reflexdo sobre Educac¢do buscando conquistar e cons-
truir escolas que ajudassem a trabalhar com esse objetivo central
vinculadas a vida concreta das familias sem-terra. Foi através da
teoria e da pratica que se construiu uma concepgao de educagdo
que vai muito além da escola, uma formag¢do humana com con-
teudo significativo relacionado a vida dos sujeitos que ali estao,
relacionando-se também com o entorno e para além dele.

Paulo Freire, em sua Pedagogia do Oprimido, traz dois con-
ceitos que sdo fundamentais para pedagogia de luta do MST: cons-
cientizagao e libertagao. A conscientizacao é a possibilidade do ser
humano de desvelar a realidade e inserir-se no processo histérico
como sujeito. A libertagdo é a “vocagao ontolégica” da humanidade,
enraizamento na op¢ao de transformagio da situagao real e opres-
sora em que vivem: “Praxis da busca; pelo conhecimento e reco-
nhecimento da necessidade de lutar por ela” (FREIRE, 1987, p. 31).

Muitas sdo as contribuicdes de Paulo Freire para a prdxis da
pedagogia do movimento, ou seja, é na luta que homens e mulheres
discutindo questdes de opressao pela falta de moradia, da terra, da
escola compreendem essas situagoes, de opressao e desigualdade.

As palavras amorosas de Paulo Freire fazem parte do co-
tidiano da luta dos povos sem-terra. E no movimento que se
educam entre si. Na cooperagdo, na organiza¢ao do proprio mo-
vimento, que é extremamente pedagdgico, basta observar o tra-
balho coletivo, democratico, por condi¢des dignas de vida e pela
valorizac¢do do estudo.

O assentamento Contestado

O Assentamento Contestado, local de anadlise e reflexao,
fica situado no municipio da Lapa, estado do Parana. Em feve-
reiro de 1999, um grupo de 80 (oitenta) familias sem-terra con-
quistou a Fazenda Santa Amélia, histdrico latifundio cujo antigo
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proprietario foi o Bardo dos Campos Gerais e onde o trabalho
se fazia na condicio de escraviddo de pessoas trazidas da Africa,
que esta localizado no municipio da Lapa, a 70 km de Curitiba,
capital do estado. Durante a visita que o Imperador Dom Pedro
IT realizou a Provincia do Parana em 1880, chegou a pernoitar
na sede da fazenda.

Em 1985, a fazenda foi adquirida por uma empresa de ce-
ramica, a Incepa, que utilizou a area para o reflorestamento com
espécies exoticas (Pinus e Eucalipto) para produgdo de carvao. O
MST soube que a empresa possuia uma grande divida com o Ins-
tituto Nacional de Seguridade Social (INSS) e sabendo da exis-
téncia da drea, realizou uma denuncia ao Incra, solicitando sua
destinagdo para reforma agraria. Foi instaurado um processo de
desapropriacao, feito de forma extremamente morosa. Somente
no ano de 1999, com a ocupagao da drea, o processo seguiu seu
tramite de forma mais rapida. O decreto foi assinado em outubro
do mesmo ano, sendo que a posse ocorreu no ano 2000. Por estar
proxima a regido onde aconteceu a Guerra do Contestado, os as-
sentados decidiram pelo nome de Assentamento Contestado.

O Assentamento Contestado é hoje um exemplo, entre tantos
no Brasil, da organizagido coletiva e comunitaria da vida no campo.

Uma das bases do movimento ¢ a organizagdo. As familias
se organizaram em grupos de base com 10 a 15 familias em cada
grupo. Esses grupos sdo instancias bases do MST, sendo o modelo
de ligagdo entre as bases do movimento que cooperam entre si.
Nesse contexto, a educagiao é um processo intencional que precisa
ser planejado e organizado.

Partindo dessa concepgao, o MST formulou o conceito de am-
biente educativo, que se refere a condigdes objetivas considerando os
varios detalhes que compdem a totalidade do processo educativo.

O educador passa a ser visto ndo como detentor do conheci-
mento, mas como participante do ambiente educativo, pois a edu-
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cac¢ao se da nas diversas esferas da atividade humana. O educador
ndo ensina para o educando, mas aprende com ele.

Os objetivos formativos e a concepgdo de educagao do MST
entendem como desafiador trabalhar para que as escolas realizem
um projeto educativo em consonancia com as lutas de classe. A
dimensédo educativa estd no préprio movimento, pois através da
vivéncia e da historicidade, o ser humano se transforma e trans-
forma a sua realidade. Nesse sentido, a luta por escola no Assenta-
mento Contestado comegou logo no inicio da ocupagio.

A luta pela escola e por uma educacio

dos povos do campo

A Prefeitura Municipal da Lapa de inicio demorou a im-
plantar uma escola no local e, além disso, ndo providenciou
transporte escolar para as criangas. Houve mobilizagdo das fa-
milias. As criancas foram matriculadas em escolas do municipio
devido a pressao e a obrigatoriedade do poder publico em ofe-
recer educagdo; so assim a prefeitura providenciou transporte
escolar para as criangas.

Os estudantes eram levados para estudar na sede do mu-
nicipio, mas as condigdes de estrada eram muito precarias com
constantes atrasos e até impossibilidades de o dnibus trafegar em
épocas de forte chuva, ndo garantindo o acesso a escola e o cum-
primento dos 200 dias letivos. Pela distancia e pelas dificuldades
de transporte escolar, bem como as condi¢des da estrada e o tem-
po de deslocamento, as criangas chegavam cansadas na escola
quando iam.

Com essas dificuldades, o assentamento propds a utilizagdo
de uma casa existente no local, na qual morava o antigo adminis-
trador da fazenda, e foi instalada neste local a Escola de Ensino
Fundamental até a 4@ série de forma multisseriada que amenizou
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a situacdo, embora com muitas dificuldades. Em classes multisse-
riadas, estudantes de niveis diferentes estudavam em uma mesma
sala de aula com o professor atendendo a varias séries simultane-
amente. Importante refor¢car que mesmo com a escola instalada
provisoriamente, continuou na pauta a constru¢do de um espago
especifico para a educagdo formal no assentamento.

Somente no ano de 2012 foi inaugurada a Escola Municipal
e Estadual Contestado, para alegria das familias e, principalmente,
das criangas. A existéncia dessas escolas no Assentamento possibi-
lita que todas as criangas e adolescentes que 14 residem nao preci-
sem se locomover e estejam estudando, o que ¢ significativo na area
rural do Brasil, visto que ¢ alto o indice de evasdo. Além do Ensino
fundamental e Médio foram ofertadas também turmas especiais de
Educacio de Jovens e Adultos (EJA). Dessa forma, os adultos volta-
ram a estudar para completar sua formagao académica basica.

Hoje a escola funciona nos periodos da manha, tarde e noi-
te. No referido Assentamento funciona também a ELAA (Escola
Latino Americana de Agroecologia) formando alunos em Tecno-
logo em Agroecologia. Fruto de uma iniciativa da Via Campesina
e com apoio do Governo do Estado do Parana, do Governo do
Estado Bolivariano da Venezuela, do Ministério do Desenvol-
vimento Agrario (MDA) e da Universidade Federal do Parana.
Essa parceria foi formalizada em 2005, durante o V Férum So-
cial Mundial. A ELAA oferece o curso de Tecndlogo em Agroe-
cologia, em parceria, atualmente, com o Instituto Federal do Pa-
rana, trabalhando na formagao de militantes técnicos pedagogos
em Agroecologia, que sejam capazes de compreender e intervir
na realidade concreta das comunidades camponesas, a partir do
desenvolvimento de uma ciéncia e de tecnologias adequadas aos
interesses e as necessidades do campesinato.

O colégio pesquisado tem uma proposta pedagdgica que
pensa no mundo, deseja de forma global discutir alternativas que
contribuam para um mundo melhor, mais justo, mais fraterno
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para todos e todas com propostas de projetos integrados com to-
das as disciplinas curriculares e diversas tematicas.

O movimento social questiona o paradigma da educagao ru-
ral e propde a educagdo do campo como um novo paradigma para
orientar as politicas e praticas pedagogicas ligadas aos trabalhado-
res do campo. Questiona, em esséncia, os interesses da classe do-
minante expressos no paradigma da educagao rural e as contradi-
¢oes do modo de produgao capitalista. Portanto, fica evidenciado
que a educagdo do campo enquanto fundamento histérico busca
recriar o conceito de camponés, utilizando, portanto, a categoria
“campo” como sinal significativo de tal recriagdo. A educagdo do
campo refere-se, assim, ao conjunto de trabalhadores que habitam
uma determinada realidade camponesa (NASCIMENTO, 2009).

O MST iniciou sua reflexao sobre educagio buscando con-
quistar/construir escolas que ajudassem a trabalhar com este ob-
jetivo central, vinculadas a vida concreta das familias Sem Terra.
E foi através da teoria e a pratica que se construiu uma concep¢ao
de educagdo que vai muito além da escola numa concepg¢ao de
formagdo humana com conteudos significativos relacionados a
vida dos sujeitos que ali estdo e relacionando-se com o entorno e
para além dele.

Por essa razao, vemos a importancia de nos aprofundarmos
sobre a pratica pedagégica, pois a educagdao do campo assume sua
particularidade, que é o vinculo com os sujeitos sociais concretos,
mas, sem se desligar da universalidade, antes (durante e depois)
de tudo ela é educagio, formagao de seres humanos (CALDART,
2005, p. 25-36).

7

g
& A23 %

y &



Percurso da pesquisa

Local da intervengdo

A presente pesquisa foi realizada no Colégio Estadual do
Campo Contestado, situado no Assentamento do Contestado,
Lapa (PR). Ele divide hoje o espago fisico com a Escola Munici-
pal do Campo Contestado. Fundado em 2011, conta hoje com 80
alunos de ensino fundamental e ensino médio, no periodo vesper-
tino e noturno.

O colégio ¢ basicamente formado pela comunidade local.
No ensino fundamental sdo atendidos filhos de camponeses e no
ensino médio estudam filhos e pais que durante o dia se dedicam
a agricultura e a pecudria estudando no periodo noturno.

A maioria das familias é de nivel socioecondémico médio a
baixo, sendo agricultores que ndo possuem renda fixa. Foi em fe-
vereiro de 1999 que um grupo de 80 (oitenta) familias sem-terra
conquistou a fazenda Santa Amélia, municipio da cidade da Lapa,
historico latifindio onde outrora o trabalho se fazia na condi¢ao
de escraviddo de pessoas capturadas na Africa.

As familias conquistaram a condi¢do de assentadas no mes-
mo ano de 1999, com a conclusdo dos tramites legais por parte do
Incra (Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria). Téo
logo conquistaram a area, em homenagem aos camponeses que
lutaram na Guerra do Contestado, nominaram a comunidade de
Assentamento Contestado.

Ainda na fase de acampamento, as familias definiram que
direcionariam seus esfor¢os para organizar a produgdo agropecu-
dria em bases agroecologicas. Uma vez consolidada a conquista da
terra, as familias levavam a cabo as lutas pela efetivacao dos direi-
tos a cidadania, destacando-se o acesso a educagao escolar formal,
ainfraestrutura de moradia, a energia elétrica e ao saneamento, ao
fomento a produgao, ao sistema vidrio, entre outros.
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Tais lutas seguem ocupando a agenda de agdes permanentes
das familias, haja vista a morosidade do Estado em atender e su-
prir tais demandas basicas para uma vida cidada.

Sujeitos da intervengdo

Ha 17 (dezessete) professores e professoras do referido colé-
gio que lecionam no ensino fundamental e médio no periodo ves-
pertino e noturno. Todos atuam em sua area de formagéo, sendo
que um deles ainda nao concluiu a Licenciatura. Apenas trés des-
ses educadores nao trabalharam nesse local anteriormente. Dos
17 professores, quatro sdo concursados do estado do Parand e op-
taram por lecionar nesse Colégio através de concurso de remogao.

Os 11 (onze) demais foram contratados pelo regime Pro-
cesso Seletivo Simplificado (PSS) e também fizeram essa opgéao
através da inscrigdo especifica para trabalhar em assentamento.
Do total professores, 3 (trés) residem na area do assentamento e
tiveram formagédo pelo movimento nos cursos de Pedagogia. Des-
se quadro de professores, 10 (dez) sdo do sexo feminino e 7 (sete)
do sexo masculino.

Descricio da trajetoria da intervencio

Primeiro passo

Primeiramente, em contato com a populagio a ser analisa-
da, foi feito um répido levantamento da situa¢ao-problema a ser
pesquisada. A relagdo com os professores, nessa fase, foi funda-
mental para saber realmente se tal situacao-problema existia e se
havia viabilidade na realizagdo do projeto de intervengao. Depois
de concluida a identificagdo da situagdo-problema na comunida-
de escolar, foi realizada uma pesquisa em bancos de dados a fim
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de saber se ela era passivel de andlise e, dessa forma, dar sequéncia

aos estudos, preparando a aplicagdo do projeto de interven¢ao na
comunidade escolar.

Segundo passo

A aplicagdo da agdo foi por meio um programa de interven-

¢do sobre as praticas pedagogicas da educagdo do campo, com ofi-
cinas para os professores e aplicagao de um questionario para iden-

tificar se ha afinidade por parte deles com as praticas pedagdgicas.

1)
2)

3)

4)

Sequéncia da intervengdo

A intervencao foi dividida em 4 (quatro) oficinas, de 50 mi-
nutos cada;

Nas 3 (trés) primeiras oficinas foram trabalhados os conte-
udos das praticas pedagogicas com os professores;

Na ultima oficina foi dado um feedback das oficinas anterio-
res e foi realizada uma avaliagdo em forma de questionario,
na qual os professores expuseram as suas opinioes;

Todas as oficinas foram aplicadas de forma tedrica e minis-
tradas pela propria pesquisadora, responsavel pela aplicacdo
deste projeto, professora de Lingua Portuguesa e Inglesa do
Quadro Préprio do Magistério (QPM), funcionaria publi-
ca estadual da Secretaria de Estado da Educacdo do Estado
do Parana (SEED/PR) e funciondria na institui¢do onde foi
aplicado este projeto.

Durante as Oficinas, estimulei a participa¢ao de todos, con-

siderando o que os professores sabiam sobre o assunto, ou seja, as

suas realidades. Entdo, o presente projeto de interven¢ao expos as

praticas pedagdgicas em forma de oficinas e, assim, foi verificado
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através de um questiondrio se ha afinidade dos professores e pro-
fessoras com essas praticas pedagogicas.

Anadlise e tratamento dos dados

Apos a aplicagao deste projeto, foi realizada a analise descritiva
dos dados obtidos e com isso pudemos ver se os professores possu-
fam afinidade com as praticas pedagégicas da educa¢ao do campo.

Apresentacio e discussio dos resultados

Antes da aplicac¢ao do Projeto de Intervencdo os professores
e professoras foram avisados de que iriam participar de um projeto
de pesquisa no qual iriam discutir sobre as praticas pedagogicas.

A principio todos ficaram apreensivos com receio de serem
analisados e julgados ou que, como ¢ de costume, lhe fossem im-
postas mais tarefas do que a propria profissao por si so ja exige.
Contudo a intervengao foi aplicada durante a semana pedagdgica
da instituicdo

Esta Instituicao foi escolhida intencionalmente por se tratar de
uma escola do e no campo localizada no Assentamento Contestado.
No inicio, quando era ainda acampamento, os alunos se deslocavam
do acampamento para escolas da regido; s6 depois é que conquista-
ram a propria sede. Houve vdrias rejeigdes por parte dos moradores
da cidade histérica da Lapa com a “chegada dos sem-terra” ao muni-
cipio. A conquista foi um marco histérico para todos e todas.

Infelizmente, percebia-se o desconhecimento de educado-
res e educadoras para trabalhar com esses educandos e educan-
das. Com a implantagao do colégio, houve diversos problemas de
adaptacdo de educadores que desistiam de trabalhar no referido
estabelecimento por ndo concordarem com a forma como era
conduzido o trabalho.

A construgao do Projeto Politico Pedagogico, a gestdo de-
mocrdtica, as decisdes tomadas no coletivo, a participagdo da co-
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munidade nos conselhos de classes e reunides, tudo era motivo
para que os educadores e educadoras abandonassem o desafio.

Por esse motivo, sentimos um pouco de dificuldade em im-

plementar meu projeto no inicio. Com a abertura das oficinas e
as discussoes levantadas acerca do tema pesquisado, as queixas
e desabafos foram surgindo e pudemos analisar os motivos que
levam os professores a optar por outras instituigdes para lecionar.
Dentre as queixas, desabafos e reclamagdes estao:

o A falta de material especifico para o trabalho, como ma-
nuais didaticos descontextualizados da realidade destes
educandos e educandas;

o Falta de formagdo, capacitagdo;

o Hora-atividade insuficiente para desenvolver todas as
fun¢oes que lhes sao atribuidas, sobrecarga de trabalho
e tempo a disposi¢ao da escola;

« Dificuldade de locomogao, isso porque, por se tratar de
uma escola com dificil acesso, leva-se muito tempo em
transito o que acarreta uma maior amplia¢ao da jornada
de trabalho. Pois os que trabalham no turno vespertino
e noturno tém um acumulo didrio de aproximadamente
11 horas de trabalho. Exceto os educadores e educadoras
que moram no assentamento;

o Falta de Politicas Publicas direcionadas as escolas do
campo bem como acompanhamento Pedagdgico por
parte da SEED/PR, Nucleo Regional.

Notou-se que os professores se sentem motivados, mesmo com
todo esse relato acima citado. A troca de saberes é a forma que encon-
traram para contribuir com a educagio local, os que ja conhecem as
praticas e dominam as metodologias auxiliam os demais colegas.

As oficinas foram realizadas de forma dialogada e cada parti-
cipante expunha sua opinido e conhecimento de forma esponténea.
Como é sabido em toda reuniao de Professores, muitas vezes extra-
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pola-se o tempo e o objetivo, sendo mais proveitosa a pesquisa que
seguiu para outros questionamentos, conforme mencionado.

O grupo de profissionais envolvidos, em sua maioria, re-
velou ter dificuldade na sua pratica pedagogica bem como nas
metodologias adequadas a realidade dos educandos e educandas,
porque na vida académica ndo tiveram contato com esse estudo.
Outros revelaram dificuldade de relacionar os contetidos com a
realidade dos camponeses pela falta de material de apoio, o que
exige esforco em dobro.

Através do questionario aplicado, ficou evidenciado que a
maior parte desse grupo nao teve formagao especifica e desconhe-
cia as praticas pedagdgicas das escolas do campo.

O que entusiasma esses profissionais pesquisados é o exem-
plo diario que os povos do campo passam através das suas lutas
por uma educa¢ao de qualidade. O ambiente coletivo onde todos
se reconhecem como sujeitos histdricos e sociais, capazes de con-
duzir a escola e o ensino com significado para os estudantes do
campo, evidencia o vinculo entre a escola e a vida materializada
pelas praticas pedagdgicas especificas.

Os educadores e educadoras pesquisados, em geral, acham
uma tarefa extremamente dificil, pois as escolas que predominam
em nossa sociedade nao funcionam desse jeito.

Todos concordam que nada se resolvera do dia para noite,
mas ¢ preciso comegar, langar uma semente. A escola que estdo
construindo tem um ambiente educativo organizado onde todos e
todas trabalham coletivamente em diferentes formas de trabalho
socialmente necessarias.

Nessas atividades estdo incluidas tarefas como limpeza da
escola, paisagismo, cuidados com a horta etc., bem como a parti-
cipagdo efetiva no movimento, participagdo em teatros, noite cul-
tural, festival de Artes, dentre outros.

Os educadores e educadoras revelaram nao ter conhecimen-
to das praticas pedagdgicas na formacao, sequer sobre educa¢ao
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do campo, e tampouco foram informados que na referida escola
estava pautado o trabalho no Plano de Estudos e que o planeja-
mento era realizado coletivamente. Outro grande desafio enfren-
tado pelos participantes.

Ao final das oficinas, pdde-se notar a afinidade dos pro-
fessores participantes com as praticas pedagdgicas e as formas
de organizagao da escola. Com isso, o objetivo deste projeto foi
alcancado, pois a meta principal era verificar se os educadores e
educadoras do Colégio Estadual do Campo Contestado tinham
afinidade com as praticas pedagdgicas.

Consideracoes finais

Para concluir a pesquisa, acredita-se que uma formagao vol-
tada para o trabalho com a educagdo do campo contribuiria para
o melhor entendimento do professor em relagdo as praticas peda-
gogicas. Observou que dentre os pesquisados apenas 30% tiveram
conhecimento sobre educa¢do do campo, uns por serem do MST
e outros por buscarem conhecimento por conta propria.

Acreditamos que os professores participantes estdo tendo
afinidade com as praticas pedagdgicas e acreditam muito nas ativi-
dades coletivas, nos estudos em conjunto com todos os segmentos
da escola através da socializagdo dos conhecimentos adquiridos.

Ha ainda a necessidade de que futuros trabalhos se apro-
fundem no estudo da proposta da educagao do campo, pois assim
estaremos lutando juntos para que a educag¢ao do campo seja um
direito e ndo uma esmola.
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A EXPERIENCIA ESTETICA NA EDUCACAO
COMO INSTRUMENTO DE EMANCIPACAO

Daniele Aguiar Barido'

Na perspectiva da Arte-Educacio, o desenvolvimento através ex-
periéncia estética pode potencializar o aprendizado de Arte e da
produgéo artistica. De acordo com o pensamento freiriano em
que a educagao deve ser um processo transformador e libertador,
pode-se estabelecer pontos de transformacdo do educando pela
experiéncia estética.

Esta pesquisa trata de relacionar abordagens do ensino de
Arte como os recursos metodologicos desenvolvidos pela pesqui-
sadora Ana Mae Barbosa e por Robert William Ott com um en-
foque especifico ndo apenas na produgdo artistica por parte dos
educandos, mas na frui¢do e na experiéncia estética proporciona-
das pelos métodos Image Watching e Abordagem Triangular.

Essas técnicas, relacionadas ao campo da experiéncia esté-
tica, envolvem areas de estudo do desenvolvimento do educando,
do aprendizado auténomo, que estao inseridas no campo tedrico
e instrumental explorado pelo famoso educador e pesquisador
Paulo Freire.

Este tema da experiéncia estética em Arte-Educagdo, pela
abordagem ja apontada, ¢ relevante na medida em que no ensino
de Arte ainda predominam os modelos prontos e as copias. As
metodologias que tratam do desenvolvimento do educando e ndo
de sua memorizagdo e repeticao ainda nao estio amplamente di-

1 Mestranda em Estudos de Linguagens (PPGEL-UTFPR), especialista em Mi-
dias na Educa¢io (UNICENTRO), especialista em Artes Visuais (UEM), Ba-
charel em Desenho Industrial com habilitacdo em Programac¢ao Visual (UEL).
E-mail: danibariao@gmail.com.
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fundidas, o que mostra uma lacuna a ser preenchida com opgoes
e abordagens neste campo.

O nao desenvolvimento estético do educando pode desen-
cadear outros problemas como aponta Augusto Boal (2009, p.
15-17) ao trata do analfabetismo estético apresentando as impli-
cagdes sociais dos individuos que estdo sujeitos a dominagdo mi-
diatica das classes dominantes.

A castragdo estética vulnerabiliza a cidada-
nia obrigando-a a obedecer mensagens im-
perativas da midia, da catedra e do palanque,
do pulpito e de todos os sargentos, sem pen-
sa-las, refuta-las, sequer endedé-las. (BOAL,
2009, p. 15)

O que se chama de experiéncia estética parece apontar para
distintos campos mais elaborados da arte como museus e univer-
sidades, bem como para produgdes associadas ao ideal de bele-
za que tem sido atribuido a palavra “estética”. Muitos trabalhos e
pesquisas levantam questdes sobre a necessidade da aproximagao
da estética com a formac¢ao docente, porém distanciam-se em re-
lagdo as abordagens tedricas e metodoldgicas na realidade escolar.

Assim, esta pesquisa verifica as possiveis abordagens da
experiéncia estética na Arte-Educagdo, bem como dos métodos
relacionados as praticas experimentais, primeiro de observacéio e
analise de imagens, depois de producao artistica pelo educando,
demarcando as intersec¢des das abordagens metodologicas que
resultam em uma forma mais completa para este fim.

Nao se trata de aplicar um método pronto e simples, mas de
verificar e analisar as possibilidades, bem como estudar a compre-
ensao da atuagdo dessa pesquisa na produgdo artistica. E, conforme
aponta Mori (2016, p. 22), “ndo ha como separar aquele que pesqui-
sa do objeto a ser pesquisado, visto que o homem nao é um ser me-
ramente especulativo, que pode sair de si mesmo para fazer ciéncia”
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No caso das Artes Visuais essa afirmac¢ao é ainda mais perti-
nente pois a relagao entre pesquisa e docéncia é estreita ja desde o
curso de graduagdo em Artes. A investigagdo no campo das Artes
ndo ¢ uma pratica apenas do campo cientifico, mas também esta
presente no fazer artistico e no ensino.

Ha pontos em comum de transformacao do educando pela
experiéncia estética, de acordo com o pensamento freiriano, em
que a educacgao deve ser um processo transformador e libertador,
e as experiéncias estéticas vivenciadas pelo educando através do
contato com as diversas formas de arte e do fazer artistico.

As metodologias no ensino em Artes

O método sistematizado por Ana Mae Barbosa denomina-
do Abordagem Triangular pode convergir, segundo Baliscei, Stein
e Alvares (2018), com o método de Robert William Ott, pois a
Abordagem Triangular é composta por trés agcdes que, quando
aplicadas, acabam se aproximando do método de leitura Image
Watching. Isso se da porque no espago escolar tais agdes podem
funcionar também como metodologia de ensino, no sentido de
que ¢é preciso ter estratégias metodologicas para serem apresen-
tadas as criangas, através de um processo que se desenvolve por
etapas, assim como o Image Watching.

A interpretagao de uma imagem da Arte requer aprendiza-
do, entdo é necessario saber como se relacionar com as imagens
e como lidar com elas. Segundo Baliscei, Stein e Alvares (2018, p.
412-414), ha na Abordagem Triangular as seguintes etapas, que se
alinham abaixo.

A Contextualizagdo ¢ a fase em que acontecera o estudo da
obra, na qual o aluno ira conhecer e iniciar o exercicio de relacio-
nar a obra com outros contextos, que podem ser desde a origem
ou a vida do artista, do periodo, do local, do contexto social, bem
como outras obras similares e seus contextos. Entdo, esta etapa se
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assemelha a etapa Fundamento do Image Watching na busca de
conhecimentos da obra.

A Leitura de Imagem é o momento em que o aluno observa
e desenvolve sua percepgdo; sua interagdo com a obra ocorre atra-
vés da assimilacdo de seus aspectos plasticos e materiais de ele-
mentos como linha, cor, textura, técnica, forma. Entdo, ele pode
realizar uma analise em que elabora interpretagdes e descrigoes
sobre a obra. Assim, isso consiste em uma combinac¢ao de 3 etapas
da abordagem de Ott: Descrevendo, Analisando e Interpretando
na interagdo e investigacdo do aluno. O professor pode combinar
estratégias para a realizacao dessas etapas.

O Fazer Artistico é a fase em que o aluno ira realizar pro-
cedimentos e técnicas artisticas através do processo criativo rea-
lizado a partir do que foi apreendido anteriormente, este é o mo-
mento em que podera expressar e externalizar seu conhecimento.
E a ultima etapa da aprendizagem, que ndo se encerra, mas abre
possibilidades para novas analises do que foi produzido; é uma
revelacdo de todo o processo, o resultado, assim como na etapa
Revelando do Image Watching, que esclarece as ideias surgidas du-
rante 0 processo.

As fases da Abordagem Triangular nao sdao ordenadas, mas
ficam indo e voltando, sdo trabalhadas sempre em conjunto e nao
isoladamente. Observando como ocorre o desenvolvimento de cada
fase é que se encontram as similaridades com o Imagem Watching.

Ambos se desenvolvem como uma pratica educativa, uma
metodologia de ensino em que os alunos percorrem caminhos para
se relacionar com a obra e a partir dela produzir transformagdes
seja no pensar, seja no fazer. Ambas as abordagens tratam de estudo
e decodificagdo de imagens, ndo apenas artisticas, mas podem ser
aplicadas a outras imagens produzidas na publicidade, no design,
no cinema, entre outros, pois conforme esclarecem os autores:
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Tanto o Image Watching quanto a Aborda-
gem Triangular sdo abordagens que orien-
tam agdes de estudo de imagem, abertas as
adequagdes que os/as professores/as consi-
derarem necessdrias ao contexto de ensino
e aprendizagem no qual atuam. (BALISCEI;
STEIN; ALVARES, 2018, p. 412)

O cenario onde a crianga pode aprender a se expressar tam-
bém por meio das imagens, assim como entender as imagens e a lin-
guagem visual, que seria a alfabetizagao visual, depende, contudo, da
acdo e integracao do professor na elaboragao de tais agdes educativas
e na preparag¢do do conteiido, bem como de sua contextualizagio.

A leitura de imagens como metodologia

O sistema de analise de imagens denominado Image Wat-
ching tem como caracteristica o desenvolvimento da sensibilidade
e da critica visual, de acordo com Baliscei, Calsa e Garcia (2018, p.
44-45), como uma op¢ao para organizar praticas que contribuem
na experiéncia estética.

Este sistema, atualmente, estd fundamentado na ideia de
que é preciso dar condi¢des e ferramentas aos professores e outros
profissionais de ensino de Arte para que, através de um modelo
estruturado, se possa

ensinar a ver, a pensar e a problematizar cri-
ticamente as visualidades expostas pelos mu-
seus, pelas intervengdes escolares e também
pelos cotidianos contemporaneos nos quais
(con)vivemos com imagens impressas, di-
gitais e virtuais. (BALISCEIL; CALSA; GAR-
CIA, 2018, p. 44)

O Sistema de analise de imagem Image Watching é compos-
to por 6 categorias, no total, sendo que na pratica sdo 5 categorias
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precedidas de uma pré-categoria que seria o0 Aquecimento (Thought
Watching). As categorias sdo etapas do processo de andlise e leitura
de imagens, conforme apresentadas a seguir, com base na estrutura
resumida pela autora Maria Emilia Sardelich (2006, p. 455):

o “Aquecimento’, também chamado de sensibilizagao, se
trata do ja citado Thought Watching, que é a preparagao
pelo educador, de forma orientada, para a percepgdo e
fruigao dos alunos. O aquecimento é orientado a integra-
¢do, envolvimento e participagao dos alunos.

o “Descrevendo” é o momento em que se abordam os ele-
mentos visuais, questionando e explorando o que se vé.
Esta etapa é orientada a observagdo e denominagdo dos
elementos.

o “Analisando” é a fase em que se avanca para os conceitos
e percepcdo dos elementos formais. Esta analise é orien-
tada a inter-relacdes de comparacao, diferenciagdo, asso-
ciacdo, etc.

o “Interpretando” é como se chama a etapa em que os
alunos podem manifestar suas ideias, expressando sen-
sacdes e emogoes, exteriorizando suas visdes pessoais
sobre a imagem em analise. Dessa forma surgem inter-
pretacoes resultantes dos aspectos visuais. A interpreta-
¢do ¢ orientada a imaginar e compartilhar.

« “Fundamentando” é o momento em que o educador em-
basa a leitura da imagem, ndo s6 apresentando funda-
mentos, mas também incentivando que os alunos bus-
quem elementos através de estudo e pesquisa, também
através da Historia da Arte, para conhecer e contextuali-
zar informacoes sobre a obra e o autor. A fundamentagio
¢ orientada a fortalecer e embasar a pesquisa e o estudo
da obra.

« “Revelando” é a etapa final em que os alunos podem ma-
nifestar e até materializar o que foi apreendido nas cate-
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gorias anteriores, que pode se dar através fazer artistico,
que pode resultar em uma criagdo material ou outras
manifestagdes. A revelacio é orientada a produzir e ma-
terializar pela retomada da aquisi¢ao de cada processo
para a criagdo e a pratica artistica.

Assim o Image Watching, de acordo com o que aponta Ro-
bert William Ott (2011, p. 137-138), ¢ “definitivo para a arte-edu-
cacdo” porque extrai dos alunos respostas construidas por assimi-
lagdo e por interpretagdo e da condi¢des para que eles relacionem
o conhecimento que se adquire no processo com sua produgao
artistica, fazendo descobertas que relacionam a produgao artistica
com o olhar da critica de Arte.

Implicacoes da alfabetizacio visual

Segundo Ana Mae Barbosa (1989), o ensino da arte nas es-
colas agrega um poder emancipador para os sujeitos. A autora
expde como o ensino-aprendizagem de arte tem sido descontex-
tualizado e sua retomada tem sido uma luta por parte dos arte-e-
ducadores politizados, para efetivas mudangas na estrutura cur-
ricular, incluindo o uso de midias. Mas é preciso levar em conta
que, conforme Barido e Maciel esclarecem,

o uso de midias em sala de aula ndo é um
evento recente, como tanto se evidencia na
atualidade com as novas midias. A utilizaciao
de ferramentas que proporcionem aprendi-
zado e interatividade, com autonomia para
o aluno, ja tem acontecido na pratica peda-
gogica através de décadas em paises onde a
Educagao possibilita essa experimentagao
(BARIAO; MACIEL, 2019, p. 154)
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O desenvolvimento do individuo no ambiente escolar, atra-
vés de processos pedagogicos emancipadores e libertadores, con-
tribui na formacao de cidaddos criticos e politizados, que prova-
velmente irdo atuar de modo participativo na sociedade acerca
das demandas coletivas.

Esse perfil de individuo que resulta de uma Educagéo apri-
morada ndo atende aos interesses da “sociedade de consumo’,
tampouco de governos autoritarios, como foi o caso do periodo
militar no Brasil, em que dreas de estudo que estimulassem o pen-
samento e o trabalho criativo, o desenvolvimento da autonomia,
foram eliminadas do curriculo. Porém o estudo da Arte perma-
neceu, mas sob fortes pressoes e muitas modificagdes acerca do
sentido do estudo artistico.

O impacto social da Arte, sob um olhar histdrico, mostra
as possibilidades de construgao de ideias e narrativas nas maos
no artista. Essa construgdo nao deve ser regulada, uma vez que o
contato com o fazer artistico se relaciona com a compreensao da
realidade do mundo, e o uso pedagdgico da Arte é ainda uma das
poucas ferramentas libertadoras no processo de aprendizagem da
Educagao atual.

A escola e sua equipe tém uma nogdo equivocada e espe-
ram do professor e dos alunos resultados visiveis especificos e
tematicos. Contudo, sabe-se que a Arte tem impacto social, e
através desta abordagem é possivel direcionar esforgos para esti-
mular seu desenvolvimento.

A importéncia de professores conhecerem esses processos
implica a formagéo e a capacitagdo do profissional para o enten-
dimento de seu papel e do impacto de suas a¢des na vida discente,
ou seja, qual a importancia e o valor de seu trabalho como docen-
te na sociedade. E conforme aponta Boal:

No mundo real em que vivemos, através da
arte, da cultura e de todos os meios de co-
municagao que as classes dominantes, com o
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claro objetivo de analfabetizarem o conjunto
das populagdes, os opressores controlam e
usam a palavra (jornais, tribunas, escolas...),
a imagem (fotos, cinema, televisdo...), o som
(radios, CDs, shows musicais...), monopoli-
zando esses canais. (BOAL, 2009, p. 17-18)

Com isso estimularemos uma visdo mais ampla do pano-
rama educacional, que pode abrir novas perspectivas de estudo.
Esse pensamento parte do fato de que as politicas se transformam
em pratica através da gestao; assim, é a gestdo que determina e é
determinada pela politica educacional. Ha possibilidades que se
relacionam com o pensamento das novas abordagens metodolo-
gicas e com o desenvolvimento histdrico da Educagao, pois “tudo
isso que chamamos de formagao estética pode, na verdade, apon-
tar para varias metodologias de formagdo docente e indicar dis-
tintos caminhos tedricos” (LOPONTE, 2017).

Assim essa construgdo a partir das politicas publicas para a
Educagio, deve ter o conhecimento e a participagao dos profissionais
de Educacio, especialmente os professores, uma vez que isso altera a
acao docente em sala de aula e seu modo de ensinar, seus materiais de
apoio e estudo, e o caminho que os alunos deveram percorrer.

Processos criativos a partir da experiéncia estética

Os processos de criagdo, de acordo com a autora Sheilla
Souza (2018), devem ser compreendidos na relagao com as trans-
formagoes sociais, pessoais e culturais, se opondo a mera repro-
dugéo e realizagdo de cdpias de obras, que frequentemente sao
encontradas no ambito educacional.

Para a autora (SOUZA, 2018) a cria¢do ndo se trata de re-
producdo de padrdes porque a repeticdo do que ja esta dado im-
possibilita a transformacdo. O processo de criagdo se da a partir
da transformacéo, sendo importante que se va além das releituras
frequentemente utilizadas no ensino de Artes.
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A criagdo é 0 novo, as novas ideias, e consiste em um processo
continuo, sem um inicio definido e um final estabelecido. Também
ha certa acomodagao dos professores, pois as imagens prontas sao
atrativas e ocupam o tempo da crianga (SOUZA, 2018).

Para uma ampliagdo da agdo docente é necessdrio que o
professor, para além de indicar um ou outro referencial, também
incentive que a pesquisa e busque novos referenciais através de
seu proprio olhar.

Também ¢ importante eliminar algumas praticas nocivas
como o uso do desenho para colorir, que gera inseguranca no alu-
no sobre seus proprios desenhos, fortalecendo esteredtipos estilis-
ticos. Os processos de criagdo podem ser estimulados na valoriza-
¢do da propria produgdo do aluno.

Esta acao pode ser realizada a partir da criagdo do Didrio
Visual, em que as ideias, o processo, e as imagens podem ser or-
ganizadas de maneira prépria, sem modelos pré-estabelecidos de
tragos e formas. O aluno escolhe sua abordagem e as imagens que
se relacionam com sua proposta.

Incorporar referenciais é parte do processo criativo, con-
siderando que o Diario Visual pode abarcar, de certo modo, a
pesquisa da poética, uma vez que se rejeita esteredtipos e se esta-
belece um novo olhar para os referenciais selecionados de forma
investigativa. Assim, “quando os estudantes comegam a encontrar
seus objetos de pesquisa e definir sua poética, é como se estivésse-
mos juntos desembacando espelhos” (SOUZA, 2018).

Consideracoes finais

Ainda que as situagdes apontadas pelos autores analisados
sejam pautadas na realidade em que estdo inseridos e permeadas
por toda a problemadtica que os acompanha, ha uma emergéncia
nos processos de ensino e aprendizagem de Arte, em que a expe-
rimentagdo e a autonomia do educando tém sido relegadas para
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fora da dinamica escolar, e as atividades propulsoras do fazer ar-
tistico tém sido reduzidas aa imitagdo de padrdes impostos sem
uma experimentagao estética sobre o que se estd trabalhando no
ambito pedagogico.

Estes estudos que apresentaram a experiéncia estética vi-
venciada pelo educando através do contato com as diversas for-
mas de arte e do fazer artistico trouxeram essa possibilidade de
considerar que o resultado de enriquecimento do repertério do
educando o instrumentaliza enquanto protagonista na manifesta-
¢do e expressao de suas ideias e sua cultura, ampliando sua leitura
da sociedade e do grupo a que pertence, pelo processo de intera-
¢do e expressdo proporcionado pelas linguagens artisticas.
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EDUCACAO DO CAMPO NA PERSPECTIVA
DA SUSTENTABILIDADE:
AVANCOS E DESAFIOS

Gerson Luiz Buczenko!

O objetivo do presente trabalho é avaliar a inser¢do do conceito de
sustentabilidade na Educagdo do Campo, em razao das tradi¢oes
ainda mantidas no campo e na Educagio voltada para o campo
versus as inovagdes que, aos poucos, também chegam ao homem
e a mulher do campo. Como objetivos especificos foram deline-
ados: conhecer o conceito de educagdo do campo; avaliar o con-
ceito de sustentabilidade; analisar as proximidades do conceito de
Educa¢ao do Campo e o conceito de sustentabilidade, em suas
similaridades e contradi¢des.

O conceito de sustentabilidade, por vezes, se relaciona ao
modo de produgdo capitalista no sentido de se remediar seus resul-
tados, seja por condutas, seja por posturas que ampliam ou mini-
mizam o impacto da forma de ser do capitalismo na natureza. Por
outro lado, a Educa¢ido do Campo, valendo-se da manuten¢ao de
tradigdes e valores dos povos do campo, busca também uma forma
de ser sustentavel. Os autores como Caldart (2012), Souza (2012),
Gadotti (2009), entre outros, contribuem para o presente trabalho.

1 Doutor em Educa¢io, Coordenador de Curso no Centro Universitario Inter-
nacional Uninter, Professor do Curso de Direito da Faculdade Estacio — Curi-
tiba, Professor no Curso de Administracédo da Faculdade CNEC Campo Largo.
E-mail: buczenko@uol.com.br.



Educacio do campo: conceitos

A Educagao do Campo (EC) em seu conceito é o ponto de
partida para se conhecer sua génese e fundamentagao tedrica.
Nesse caso, um aspecto relevante da EC ¢ a trajetéria de luta pela
terra em nosso pais, representada pelos varios movimentos sociais
que se desencadearam historicamente, e que atualmente ganham
visibilidade social e politica, como ¢ o caso do MST?, entre outros.

Dessa forma a EC se fortalece em varias instancias, nas quais
tém destaque autores como Miguel G. Arroyo, Roseli Caldart, Isa-
bel Brasil Pereira, Paulo Alentejano, Gaudéncio Frigotto, Moni-
ca Castgna Molina, Marlene Ribeiro, Jodo Pedro Stédile, Isabela
Camini, Concei¢ao Paludo, Celi Zulke Taffarel, Bernardo Manga-
no Fernandes, Maria Antonia de Souza, Salomao Hage, Rodrigo
Simao Camacho, entre outros. Também sdo intimeros os grupos
de pesquisa’ presentes na atualidade, nas institui¢des de ensino
superior brasileiras, fato que demonstra que a pesquisa em EC
fortaleceu-se sobremaneira, oportunizando, assim, voz aos povos
do campo, historicamente colocados a margem dos servigos so-
ciais e politicos do Estado brasileiro e, principalmente, do direito
a uma Educagdo do Campo.

Caldart afirma que a EC nomeia um fendmeno

2 O MST, Movimento dos trabalhadores rurais sem-terra, segundo Souza
(2012), possui a especificidade de ultrapassar os limites do conceito de movi-
mento social. Possui condutas de movimento reivindicatdrio, politico e antago-
nista. O MST é compreendido como um movimento social, carrega caracteris-
ticas de sujeitos coletivos que estdo na esfera do Terceiro Setor, pois é um movi-
mento que possui uma rede de relagdes que gera formacao escolar, técnica, que
gera parcerias e acessorias; e luta por poder nas relagdes sociais que constroi e
naquelas que participa como parceiro. Fernandes (2001 apud SOUZA, 2012)
define o MST como um movimento sdcio territorial, cujo principal objetivo
é a conquista da terra de trabalho, realizada por meio da ocupagédo, que é um
processo socio espacial e politico.

3 Conforme busca no Diretdrio dos grupos de pesquisa no Brasil - Lattes sobre
“educagao do campo’, foram totalizados 229 registros, em varias Instituigoes de
Ensino Superior do Brasil.
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da realidade brasileira atual, protagonizado
pelos trabalhadores do campo e suas orga-
nizagdes, que visa incidir sobre a politica de
educacdo desde os interesses sociais das co-
munidades camponesas. Objetivo e sujeitos
a remetem as questdes do trabalho, da cultu-
ra, do conhecimento e das lutas sociais dos
camponeses e ao embate (de classe) entre
projetos de campo e entre logicas de agricul-
tura que tém implicagdes no projeto de pais
e de sociedade e nas concepgoes de politica
publica, de educagido e de formagdo humana.
(CALDART, 2012, p. 259)

Para a autora, ¢ um conceito em constru¢io, que nao se de-
sarticula do movimento especifico da realidade que o produziu,
e assim, pode configurar uma categoria de analise da situagdo ou
de praticas e politicas de educagdo dos trabalhadores do campo,
mesmo as que se desenvolvem em outros lugares e com outras
denominag¢des (CALDART, 2012).

A Educagdo do Campo surgiu em um de-
terminado momento e contexto histéricos
e ndo pode ser compreendida em si mesma,
ou apenas segundo o mundo da educagao ou
dos parametros tedricos da pedagogia. Ela
¢ um movimento real de combate ao atual
estado de coisas — movimento pratico, de
objetivos ou fins praticos, de ferramentas
praticas, que expressa e produz concepgoes
tedricas, criticas a determinadas visdes de
educagdo; de politica de educagdo, de proje-
tos de campo e de pais, mas que sao interpre-
tacoes da realidade construidas com vistas a
orientar agdes/lutas concretas (CALDART,
2010, p. 107).

= M/m /|

S N LA |



Para Fernandes (2005), compreender a origem do conceito
de EC ¢é fundamental e da mesma forma, é importante ressaltar
que ele nasce das demandas dos movimentos intitulados campo-
neses no Brasil em prol de uma politica educacional para os assen-
tamentos da reforma agraria.

Este é um fato extremamente relevante na
compreensdo da histéria da Educagdo do
Campo. Dessa demanda também nasceu o
Programa Nacional de Educagao na Refor-
ma Agraria (PRONERA) e a Coordenagdo
Geral de Educagao do Campo. As expressoes
Educagdo na Reforma Agraria e Educagédo
do Campo nasceram simultaneamente, sao
distintas e se complementam. A Educa¢ao na
Reforma Agraria refere-se as politicas educa-
cionais voltadas para o desenvolvimento dos
assentamentos rurais. Neste sentido, a Edu-
cagdo na Reforma Agraria é parte da Edu-
cagdo do Campo, compreendida como um
processo em constru¢do que contempla em
sua légica a politica que pensa a Educagao
como parte essencial para o desenvolvimen-
to do Campo. (FERNANDES, 2005)

Munarim e Locks (2012) afirmam que a expressio “EC” é
muito recente em nossa Historia. A luta pela terra é o seu princi-
pal ber¢o de origem, uma luta empreendida pelo MST, conectada
a demanda por escolas publicas em cada novo acampamento ou
assentamento de reforma agraria.

O que estamos aqui chamando de educacao
do campo foi cunhado em meados da década
de 1990 e aparece pela primeira vez em do-
cumento oficial normativo somente no ano
de 2008. O termo tem uma conotagdo poli-
tico-pedagdgica para se distinguir da edu-
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cacdo rural até entdo reinante nas diretrizes
educacionais e nos marcos legais reguladores
da educagiao brasileira. A educagdo rural na
histéria educacional brasileira até entdo foi
concebida e operacionalizada genericamen-
te, sendo desconsideradas caracteristicas
como diversidade, especificidade e comple-
xidade dos sujeitos que vivem e trabalham
no campo (MUNARIM; LOCKS, 2012, p.
85).

Segundo Souza e Beltrame (2010, p. 87) indagagdes e res-
postas sobre a génese da EC sdo latentes:

Como emerge a Educagdo do Campo? Como
uma atividade? Nao meramente, pois a sua
génese ¢ dada pela necessidade de transfor-
mar a escola publica existente no campo e
nesse sentido ela é praxis. A sua génese tam-
bém é dada pela necessidade de transformar
as relagoes sociais e de poder que marcam
o campo brasileiro. Em sintese, a génese da
Educa¢ao do Campo é fruto da denuncia de
processos de exclusdo - da terra, da educa-
¢do0, da moradia, da cultura e da vida. E fruto
da pratica coletiva que, ao denunciar, exerci-
ta a participag¢ao coletiva e efetiva, categorias
que sdo fundantes da politica publica orien-
tada para a transformagao social.

As autoras colocam que a escola publica no Brasil foi constru-
ida por meio de uma politica governamental orientada por técnicos
da educagdo (SOUZA; BELTRAME, 2010). A EC emerge da praxis
e, por sua vez, provoca a politica governamental e possibilita novas
experiéncias de gestdo e de trabalho pedagdgico na escola.

Fernandes, Cerioli e Caldart (2011, p. 25), em texto prepa-
ratdrio para a Primeira Conferéncia Nacional “Por uma Educa¢ao
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Basica do Campo’, expressam que decidem utilizar a expressao
do campo e ndo a mais corriqueira conhecida como rural, com o
objetivo de

incluir no processo da Conferéncia uma
reflexdo sobre o sentido atual do trabalho
camponés e das lutas sociais e culturais dos
grupos que hoje tentam garantir a sobrevi-
véncia deste trabalho. Mas quando discuti-
mos a educagido do campo estamos tratando
da educagdao que se volta ao conjunto dos
trabalhadores e das trabalhadoras do campo,
incluindo os quilombolas, sejam as nagdes
indigenas, sejam os diversos tipos de assa-
lariados vinculados a vida e ao trabalho no
meio rural.

Verifica-se, assim, que nos conceitos de EC abordados es-
tdo presentes elementos fundantes para se conceituar a EC, como:
campesinato; trabalhadores e trabalhadoras do campo; processo
de exclusdo; coletividade; diversidade, especificidade e comple-
xidade dos sujeitos que vivem e trabalham no campo; reforma
agraria, povos originarios, quilombolas, nagdes indigenas, entre
outros. Interpretacdes de uma realidade construida com vistas a
orientar agdes e lutas concretas, com implica¢des no projeto de
pais, de sociedade e nas concepgdes de politica publica, de edu-
ca¢ao e de formag¢ao humana.

Caracteristicas da Educaciao do Campo

A EC apresenta peculiaridades que a diferenciam da Edu-
cagdo Rural, ainda muito presente na sociedade brasileira em
concepgao e forma de representar o rural do pais, bem como da
educacao realizada no meio urbano. Tem como vertente maior a
realidade dos homens e mulheres que vivem do campo, e é a partir
dessa realidade que deve ser observada, planejada e colocada em
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pratica, valorizando os saberes, as lutas e as aspira¢des de pessoas
que tém os mesmos direitos que qualquer pessoa do meio urbano.

Para Caldart (2012) a EC como pratica social em processo
de constituicao histérica em nosso pais, apresenta caracteristicas
que expressam o seu movimento e a perspectiva de mudanga so-
cial, como se vé no quadro 1.

QUADRO 1 - Caracteristicas da EC como pratica social.

1. Luta social Constitui-se como luta social pelo acesso dos

trabalhadores do campo a educagdo (e ndo a
qualquer educagido) feita por eles mesmos e
ndo apenas em seu nome. A EC ndo é para nem
apenas com, mas sim, dos camponeses, expres-
sdo legitima de uma pedagogia do oprimido.

2. Movimento Coletivo. Assume a dimensdo de pressdo coletiva por

politicas publicas mais abrangentes ou mesmo
de embate entre diferentes logicas de formu-
lagdo e de implementagdo da politica educa-
cional brasileira. Faz isso sem deixar de ser
luta pelo acesso a educagio em cada local ou
situagdo particular dos grupos sociais que a
compdem, materialidade que permite a cons-
ciéncia coletiva do direito e a compreensido
das razdes sociais que o impedem.




3. Contexto de Luta.

Combina luta pela educa¢iao com luta pela
terra, pela Reforma Agréria, pelo direito ao
trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao
territdrio. Por isso, sua relagdo de origem com
os movimentos sociais de trabalhadores. Na
légica de seus sujeitos e suas relagdes, uma
politica de EC nunca sera somente de educa-
¢do em si mesma e nem de educagio escolar,
embora se organize em torno dela.

Defende a especificidade dessa luta e das pra-
ticas que ela gera, mas ndo em cardter par-
ticularista, porque as questdes que coloca a
sociedade a propdsito das necessidades parti-
culares de seus sujeitos ndo se resolvem fora
do terreno das contradigdes sociais mais am-
plas que as produzem, contradi¢des que, por
sua vez, a andlise e a atuagdo especificas aju-
dam a melhor compreender e enfrentar. E isso
se refere tanto ao debate da educagdo quan-
to ao contraponto de légicas de produgdo da
vida, de modo de vida.

4, Pratica Social.

Suas praticas reconhecem e buscam trabalhar
com a riqueza social e humana da diversida-
de de seus sujeitos: formas de trabalho, rai-
zes e produgdes culturais, formas de luta, de
resisténcia, de organizacdo, de compreensio
politica, de modo de vida. Mas seu percurso
assume a tensdo de reafirmar no diverso que
é patrimoénio da humanidade que se almeja a
unidade no confronto principal e na identida-
de de classe que objetiva superar, no campo e
na cidade, as relagdes sociais capitalistas.
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5. Rela¢ao Teoria e Prética.

A EC nédo nasceu como teoria educacional.
Suas primeiras questdes foram préticas. Seus
desafios atuais continuam sendo praticos,
nao se resolvendo no plano apenas da dispu-
ta tedrica. Contudo, exatamente porque trata
de praticas e de lutas contra hegemonias, ela
exige teoria, e exige cada vez maior rigor de
andlise da realidade concreta, perspectiva de
praxis. Nos combates que lhe tém constitui-
do, a EC reafirma e revigora uma concepgao
de educagdo de perspectiva emancipatdria,
vinculada a um projeto historico, as lutas e a
construcdo social e humana de longo prazo.
Faz isso ao se mover pelas necessidades for-
mativas de uma classe portadora de futuro.

6. Pedagogia da terra.

Seus sujeitos tém exercitado o direito de pen-
sar a pedagogia desde a sua realidade especi-
fica, mas ndo visando somente a si mesmos: a
totalidade lhes importa, e é mais ampla do que
a pedagogia.

7. Objeto Central.

A escola tem sido objeto central das lutas e
reflexdes pedagogicas da EC pelo que repre-
senta no desafio de formacao dos trabalha-
dores, como media¢do fundamental, hoje, na
apropriac¢do e produ¢ao do conhecimento que
lhes é necessario, mas também pelas relagoes
sociais perversas que sua auséncia no campo
reflete e sua conquista confronta.

A EC, principalmente como prética dos movi-
mentos sociais camponeses, busca conjugar a
luta pelo acesso a educagdo publica com a luta
contra a tutela politica e pedagdgica do Estado
(reafirma em nosso tempo que ndo deve ser o
Estado o educador do povo).

8. Educadores.

Os educadores sdo considerados sujeitos funda-
mentais da formulacio pedagogica e das trans-
formacdes da escola. Lutas e praticas da EC tém
defendido a valorizacio do seu trabalho e uma
formagdo especifica nessa perspectiva.

Fonte: Adaptado de Caldart (2012).
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Para Caldart (2012), as caracteristicas citadas definem o que
¢ a EC, porém, também definem o que pode ser a EC, ou seja, uma
pratica social que esta além de seus limites ao expor as contradi-
¢Oes presentes na sociedade brasileira e ao confronta-las, materia-
liza a razdo de ser da EC.

Outra distingdo importante é relatada por Martins (2008)
e Souza (2011a) em relagdo a EC, que se contrapdem a educagao
no meio rural: entendem os autores que mais que uma pratica
educativa realizada na zona urbana, a EC ¢ uma pratica educativa
que se constrdi a partir do local. Assim, segundo os autores, frisar
que a educagdo é do campo é acentuar a reconstrucdo social desse
espaco pelos seus sujeitos, fato que antecede a pratica educativa
formal, que advém do sistema publico, por vezes, sem considerar
a realidade do campo. E também atuar no embate ao defrontar-se
com o modelo hegemonico, determinado pela sociedade capita-
lista e neoliberal que procura impor seus modelos de forma indis-
tinta, em que a logica de um sistema estandardizado de educagao
deve prevalecer, desconsiderando a educa¢ao do campo que se
materializa por uma rela¢ao e uma pratica social realizada a partir
dos interesses da sociedade, dos sujeitos sociais a quem se destina.

Souza sustenta a tese de que

a concepc¢do de Educagdo Rural é tdo pre-
sente quanto a concep¢ao de Educa¢do do
Campo que vem sendo delineada na ultima
década no estado e no pais. Obviamente a
defesa é pela educagdo do campo; entretanto,
ndo se pode ignorar a realidade marcante da
ideologia da Educagao Rural em muitas lo-
calidades do estado”. Para que tais realidades
sejam analisadas cuidadosamente é impres-
cindivel que as iniciativas governamentais,

4 O texto da autora esta intitulado como: “A educagdo é do campo no estado
do Parana?” (SOUZA, 2011a).
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estaduais e municipais interroguem as pra-
ticas arraigadas no cotidiano escolar e susci-
tem problematizagdes junto aos professores,
para que eles possam gerar outra pratica, na
qual os sujeitos sintam-se protagonistas do
processo social. (SOUZA, 2011a, p. 32)

Para Souza ainda (2011b), ao explorar os fundamentos te-
oricos e metodologicos da EC, diferencia a ER da EC, estabele-
cendo que a ER foi construida na primeira metade do século XX
marcada pela Republica Velha e pelo governo de Getulio Vargas,
com enfoque sobre o debate do atraso socioeconémico do Brasil
e a relacdo do subdesenvolvimento com o analfabetismo. Dessa
forma, a ER foi organizada a partir dos estudos técnicos e das de-
cisdes governamentais sobre o que era importante para os povos
do campo. Assim, o conceito de ER tem origem na esfera das po-
liticas publicas que vao até 1950. A EC é um processo ainda em
constru¢ao por parte dos trabalhadores e trabalhadoras do cam-
po, e tem como marco referencial a década de 1990 e os encontros
e conferéncias realizados pelos povos do campo a partir de 1997,
moldando, assim, a forma de existir e resistir diante das demandas
de um quadro hegemonico que se impde, de forma cada vez mais
incisiva na atualidade (SOUZA, 2011b).

Sustentabilidade: uma variedade de

conceitos e interpretacoes

Retomar a origem da ideia de sustentabilidade ¢ interes-
sante para despertar as preocupacgdes que este conceito retrata.
Assim, a ideia surge na década de 1980, no século passado, mais
precisamente no ano de 1987 quando foi lan¢ado o informe in-
titulado Nosso Futuro Comum, também chamado de relatério
Brundtland, em referéncia & Primeira Ministra da Noruega, Gro
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Harlen Brundtland, a época, ocupando também o cargo de Chefe
da Comissao Mundial para o Meio Ambiente e o Desenvolvimen-
to Responsavel.

O documento foi resultado de alguns anos de debate sobre
os principais problemas ambientais enfrentados, apresentando ao
final uma preocupagio fundante com o desenvolvimento susten-
tavel, no sentido de ndo comprometer ainda mais o planeta, pre-
servando-o para as futuras geragdes. Para Foladori, o desenvolvi-
mento sustentavel

incorpora a conservag¢ao da natureza externa
(sustentabilidade ecoldgica) a sustentabili-
dade social e também uma sustentabilidade
economica. Porém, alguns autores, institui-
¢Oes e praticas de politica ambiental conti-
nuam privilegiando ou considerando ex-
clusivamente a sustentabilidade ambiental.
(FOLADORI, 2002, p. 104)

No mesmo texto, Foladori (2002, p. 112) j4 em suas con-
clusées afirmava que mesmo com os importantes avangos obti-
dos no campo tedrico e em sua implementa¢do pratica e técnica,
o desenvolvimento sustentavel continuava conectado ao mero
desempenho técnico dentro das regras do sistema do mercado
capitalista, sem questionar o modo de ser da logica capitalista de
apropriagdo, exploragdo, expropriagdo e a consequente desigual-
dade e injustica social.

Muitos debates marcam o periodo pds Relatério Brun-
dtland, ora marcado por uma defesa inequivoca do desenvolvi-
mento sustentavel, com base no tripé econdmico, social e am-
biental, com uma pressdo até razoavel e mais midiatica impondo
a condi¢ao de poluidor pagador, ou seja, impondo-se a légica do
tratamento dos residuos gerados pela produgao, seja qual for a
sua origem. Ora, esse debate foi e continua sendo marcado pelo
conflito ambiental que também ¢ social e econdmico, em fun¢ao
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de que alégica de ser do capital nao mudou, ou seja, a exploragao,
expropriacao, injustica e desigualdade ainda continuam e em al-
guns paises foram ampliadas.

O sistema capitalista neoliberal, hegemoni-
co na fase da globalizagao atual, tem em suas
caracteristicas uma clara objetivagdo de re-
produgédo e concentragdo de capital, trazen-
do por consequéncia, a segregacdo social. Se
o conceito de desenvolvimento sustentavel
se fixa no tripé economia, sociedade e meio
ambiente, torna-se evidente e impossivel sua
aplicacdo e manuten¢do no contexto desse
sistema (MENDONCA; DIAS, 2019, p. 82).

Assim, tomando como um fator fundamental neste processo
a natureza, percebe-se que a mesma ainda é objetivada como uma
fonte inesgotavel de recursos, em que a sua finitude é afastada por
novos idealismos de aportes de tecnologia que ainda dependem e
muito da retirada de suas matérias-primas do meio natural, sem
levar em conta ainda a delicada questao da producao de alimentos
em escala mundial, bem como a escassez da agua potavel que ja
afeta muitos paises, impactando de forma direta aos mais afetados
pela logica da sociedade do capital, ou seja, os mais pobres.

Em 2015, como forma de retomar a ideia do desenvolvi-
mento sustentavel, apds a iniciativa dos Objetivos do Desenvol-
vimento do Milénio (ODM), representantes de varios paises,
juntamente com as liderangas da Organizagao das Nagoes Uni-
das (ONU) adotaram a Agenda 2030 para o desenvolvimento sus-
tentavel, que inclui os Objetivos do Desenvolvimento sustentdvel
(ODS) (BRASIL, 2016), conforme se vé na figura 1, com o intuito
de propor uma a¢ao mundial, devidamente coordenada entre os
governos, empresas, instituigdes de ensino — universidades e a so-
ciedade civil para alcangar os 17 ODS e suas 169 metas, de forma
a erradicar a pobreza no mundo, promover uma vida digna para
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todos, dentro dos limites do planeta, o qual ja emite graves sinais
resultantes da a¢do humana. A defini¢ao de desenvolvimento sus-
tentavel e sua defesa ¢ bastante polémica e motiva um grande de-
bate tedrico-ideoldgico. Para o Programa das Nagdes Unidas para
o Desenvolvimento, o desenvolvimento sustentavel é

definido como o desenvolvimento que pro-
cura satisfazer as necessidades da geragao
atual, sem comprometer a capacidade das
futuras geragoes de satisfazerem as suas pro-
prias necessidades. Desenvolvimento susten-
tavel demanda um esfor¢o conjunto para a
constru¢ao de um futuro inclusivo, resiliente
e sustentavel para todas as pessoas e todo o
planeta (PNUD, 2014).

Segundo Gadotti (2009, p. 49) as criticas ao conceito de
desenvolvimento sustentavel e a propria ideia de sustentabilida-
de vém do fato que o ambientalismo muitas vezes trata de forma
separada as questOes sociais das questdes ambientais. Em razao
disso, o autor defende que se deve tratar, portanto, de questoes
socioambientais buscando ndo separar as necessidades do planeta
e as necessidades humanas. Os ecologistas,

os ambientalistas e todos nds precisamos
convencer a maioria da populagdo, a popu-
lagdo mais pobre, de que se trata nao apenas
de limpar os rios, despoluir o ar, reflorestar
os campos devastados para vivermos num
planeta melhor num futuro distante. Trata-
se de dar uma solugdo, simultaneamente, aos
problemas ambientais e aos problemas so-
ciais. Os problemas de que trata a Ecologia
nao afetam apenas o meio ambiente. Afetam
o ser mais complexo da natureza que é o ser
humano. (GADOTTTI, 2009, p. 50)
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FIGURA 01 - Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
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Fonte: Brasil (2019)

Assim, para Gadotti (2009, p. 51) o conceito de desenvolvi-
mento sustentavel ¢ ainda bastante polémico e tomou e ainda esta
tomando muito tempo do debate em vérios centros intelectuais
do mundo e no Brasil néo é diferente.

Verifica-se, assim, que em func¢ao desse novo contexto dian-
te de novas formas de pensar sobre a sustentabilidade, agora com
objetivos delineados que contribuem para uma meta a ser perse-
guida pelas nagdes, impactando na forma de ser na sociedade e
de produzir a prépria existéncia. Apesar dos apelos diariamente
realizados e da busca de um consumo sustentavel, nao esta colo-
cada em questdo a forma de ser do capital, ou seja, a exploragao,
expropriacao, concentragdo de renda, desigualdade e injusticas
que se ndo reduziram, em alguns casos até aumentaram, tudo sob
o selo de um idedrio de sustentabilidade.

Educacao do campo e sustentabilidade

Neste panorama e com o desafio de pensar Educa¢iao do
Campo e sustentabilidade, se faz necessario buscar algumas ca-
racteristicas fundantes dos povos do campo, e nesse sentido con-
cordamos com Loureiro (2019, p. 76-77) que analisa o0 modo de




ser dos povos do campo e neste modo de ser, as relagoes de tra-
balho que realizam e o impacto gerado para o meio ambiente.
Segundo o autor, os povos tradicionais ou do campo possuem:
atividade produtiva de baixa interagdo mercantil, possibilitando
praticas de vinculos organicos com a terra; processos produtivos
de baixa tecnologia e vinculados as dindmicas ecossistémicas;
organiza¢do produtiva coletiva ou de subsisténcia; organizagao
produtiva e cultural de menor impacto em seus usos de recursos
naturais; grau elevado de territorializagdo do processo produtivo
e do processo de constituicao da cultura.

Percebe-se entao, que os povos do campo ou tradicionais
que lutam por uma educagdo do campo a partir de sua realida-
de, trazem consigo também uma perspectiva de sustentabilidade
muito diferente da légica preconizada pela sociedade capitalista.
Nao ha que pensar também que tudo sdo flores em relagdo a vida
dos povos tradicionais, pois os apelos da sociedade do capital tam-
bém permeiam sua forma de ser e de existir, porém ainda ha pers-
pectivas de vida que fogem a légica com a qual todos que estdo no
meio urbano estdo acostumados: vender sua mao de obra por um
salario, para poder consumir, ou ainda, empreender, para lucrar o
maximo possivel, para poder também consumir mais ainda.

Os vinculos com as tradi¢oes, valores e ancestralidade, que
acabam por constituir a cultura de uma forma geral, trazem em si
uma perspectiva de sustentabilidade do modo de ser, e de produ-
¢do da existéncia cotidiana com uma relac¢ao diferenciada com a
natureza, que faz parte da vida dos povos do campo. Nesta rela¢ao
ndo cabe a exploragéao, a expropriagido, o conflito, a desigualdade
e a injustica, valores fundantes, em tese, dos Objetivos do Desen-
volvimento Sustentavel, preconizados pela ONU. Conforme afir-
ma Loureiro, a luta pela soberania

territorial dos povos tradicionais e seu re-
conhecimento pelo Estado e sociedade em
geral ndo ¢ s6 uma questdo de divida histori-
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ca a ser superada, ou de exaltacdo a praticas
que despertam a curiosidade, simpatia ou
gosto, mas de garantia de direitos sociais e
de existéncia de modos de vida distintos dos
interesses do capital e de seu padrio civili-
zatdrio, modos — com os quais aprendemos
e nos nutrimos para as lutas. (LOUREIRO,
2019, p. 82)

Concordando ainda com Loureiro (2019), ao olhar algo que
parece utdpico como o modo de ser e de existir dos povos tradi-
cionais, ndo significa ficar preso ao passado, em tese, mais susten-
tavel, porém esta condi¢do nos alerta, ou pelo menos deveria no
alertar, de que ha outros modos de ser e de existir que sdo pos-
siveis, estabelecendo-se, principalmente o didlogo com aqueles
sao portadores de uma negagdo objetivada “daquilo que destroéi
e subordina a vida a acumulagdo de riqueza material produzida
por meio da violéncia e do sofrimento” (LOUREIRO, 2019, p. 86).

Assim, se retomarmos as carateristicas da EC salientadas
por Caldart (2012) como: luta social; movimento coletivo; con-
texto de luta; pratica social; relagao teoria e pratica; Pedagogia da
terra; objeto central - a escola; Educadores; verifica-se um esforgo
em ndo se perder alguns elos vitais, como a tradi¢do e, principal-
mente, a ancestralidade que envolve a relagdo do ser humano e o
meio, com o qual se relaciona e dele retira seu sustento de forma
equilibrada, portanto, educar a partir da realidade que o ser hu-
mano vive, preservando sua forma de ser e existir, sem perder sua
relagdo com o meio que o cerca é também uma forma de ser sus-
tentavel, de fazer uma Educacgao que foge aos moldes do processo
de mercado, concorrencial e meritocratico.
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Consideracoes finais

Assim, ao retomar os objetivos especificos inicialmente
propostos de conhecer o conceito de educa¢ao do campo, consi-
dera-se que para fins deste trabalho o objetivo foi alcangado, nao
s6 no sentido de conceituar, mas também de explicitar as princi-
pais caracteristicas da Educa¢do do Campo. Em rela¢io ao segun-
do objetivo especifico de explorar o conceito de sustentabilidade,
o mesmo foi desenvolvido no sentido de apresentar o conceito de
sustentabilidade dentro de um contexto maior que envolve preo-
cupagdes mundiais, que se iniciam em tese, com a publica¢ao do
relatério Brundtland e estdo até os dias atuais, presentes, agora,
nos audaciosos Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel, po-
rém em uma sociedade que ndo mudou a sua forma de pensar em
relagdo a componente econdmica.

Em relagao ao terceiro objetivo especifico de analisar as pro-
ximidades entre o conceito de Educa¢ao do Campo e o conceito
de sustentabilidade, em suas similaridades e contradigdes, verifica-
se que existem aproximagdes uma vez que a Educagdo do Campo
emerge no sentido de preservar a cultura dos povos do campo, as-
sim, objetivada a partir da realidade dos povos do campo e ndo ao
contrario, em um modelo padronizado que se aplica indistintamen-
te a todos que estdo nas institui¢des educacionais pelo pais. Defen-
der a Educacao que emerge do campo, a partir dos povos tradicio-
nais ¢ dialogar com os valores ancestrais e deles obter as licdes que
talvez nos ajudem a buscar a sustentabilidade em outra forma de ser
e de existir, contrariando o padrao hegemonicamente construindo
e imposto pela sociedade que tem por base o capital.

Dessa forma, entende-se que o objetivo geral inicialmente
proposto foi atingido no sentido de avaliar e comprovar a inser¢ao
do conceito de sustentabilidade na Educagdo do Campo, que tem
por base os conhecimentos que estao latentes no homem e na mu-
lher do campo, que preservam suas tradi¢des e a ancestralidade
que também ¢ transmitida as futuras geragoes.
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AS CONTRIBUICOES DO FILOSOFO
ENRIQUE DUSSEL PARA O PROCESSO DE
ENSINO APRENDIZAGEM DA DISCIPLINA

DE FILOSOFIA

Avanir Mastey’

Neste artigo abordamos a fundamentacao filosdfica na perspecti-
va latino-americana das categorias ética e politica que contribuem
com o Ensino de Filosofia na Educagdo do Campo. Demonstra-
mos a existéncia de alguns conceitos e categorias que num proces-
so de dialogo com a filosofia europeia ja foram elaborados e estdo
a disposicdo da comunidade académica para serem estudados e
disponibilizados no processo educativo do Ensino de Filosofia no
Ensino Médio.

Priorizamos mais as reflexdes do pensador Enrique Dus-
sel, embora caiba ressaltar que existem varios outros filésofos na
América Latina e ha uma vasta produgio filoséfica espalhada pe-
los varios paises que fazem parte dela.

O que nao é possivel admitir é a ndo consideracido dessa
producio filosofica, que foi desenvolvida nesta terra, tanto pelos
professores de filosofia do Ensino Médio quanto pelos Programas
Universitarios dos cursos de Filosofia que visam a formacgao de
professores e pesquisadores em filosofia. Se a filosofia no Ensino
Médio nao tem como objetivo formar fildsofos, mas sim fornecer
conhecimentos em filosofia necessarios para a formagao integral
do ser humano, precisa demonstrar esta filosofia produzida nos
embates das ideias e na forca de resisténcia e enfrentamento dos
diversos movimentos sociais populares espalhados pela América

1 Licenciado em Filosofia e Historia, Mestre em Educacdo pela UFPR, Douto-
rando em Educacéo pela UFPR. E-mail:avanir.mastey@bol.com.br.
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Latina que representam as demandas dos Indigenas, Negros, Mu-
lheres, Camponeses, Sem Terras e da propria Classe Trabalhadora.
Abordamos teoricamente algumas ideias desenvolvidas na
América Latina, sem deixar de reconhecer, evidentemente, a vasta
produgio filoséfica ja desenvolvida neste continente. E importan-
te ressaltar que esta andlise se delimita apenas as tematicas da ética
e da politica desenvolvidas neste continente e ainda mais especi-
ficamente nas categorias Dusselianas. Isso porque Enrique Dussel
se destaca na sua trajetdria intelectual, considerando-se as suas
posicoes elaboradas e suas retomadas ou revisdes tedricas, sem
esquecer que no momento da elaboracao desta pesquisa o autor
esta vivo, ensinando, dialogando e produzindo intelectualmente.

As Categorias de Filosofia Politica articuladas

na Realidade Latino-Americana

No contexto latino-americano de exploragdo colonial, do-
minac¢do imperialista e das ditaduras militares que violentaram
intensamente os direitos humanos no século XX, principalmente,
nas décadas de 60 e 70, sempre houve préticas de resisténcia por
parte dos indigenas, negros e camponeses. Como pontua Horn:

Entendemos que cabe a filosofia, numa pers-
pectiva latino-americana, problematizar os
elementos que permeiam a agdo popular,
suas contradigoes, fragilidades e fortalezas
histéricas, perspectivas de avangos, bem
como sistematizar criticamente a praxis po-
pular e retribuir dialogicamente essa reflexao
aqueles sujeitos sociais para que, democrati-
camente, no exercicio do didlogo e da critica,
potencializem suas agdes e efetivem praticas
de transformagdo social. (HORN, 2009, p.
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As aulas de filosofia politica no Ensino Médio ndo podem
passar ao largo destas discussdes e ignorar as praticas de resis-
téncias desenvolvidas no 4mbito da realidade latino-americana,
bem como das varias experiéncias vivenciadas pelos movimentos
sociais populares relacionadas a questdo da terra, da cultura, de
género etc.

Vejamos o que diz Pistrak quando analisava a escola soviéti-
ca e refletia sobre a questdao do ensino de politica nas salas de aula:

A pedagogia burguesa, partindo apenas das
especificidades, psicologicas da crianga na
questdao da auto dire¢do e expulsando com
isso a ‘politica’ da escola, na realidade apenas
fez o que se adaptava as exigéncias do regime
social. Determinados objetivos sociais e de
classe da auto direcao sempre existiram na es-
cola européia ocidental americana, ainda que
eles ndo fossem formulados como objetivos
de classe. (PISTRAK, 2009, p. 125)

Dessa forma, fica evidente que o mundo capitalista tem cer-
ta dificuldade em discutir politica nas salas de aula. Num outro
momento e ainda analisando a escola russa, Pistrak vai enfatizar
a necessidade da Escola Soviética trabalhar a auto-organizacao,
aproximando os estudantes das organizagdes da classe trabalha-
dora, também como uma forma de aproximar os educandos das
outras organizagdes, isto é, ampliando o carater da unido infantil.

Por isso, o nosso desafio na América Latina ¢ grande no
sentido de, além de trabalhar bem a disciplina de filosofia, tam-
bém trabalhar bem a filosofia politica. E ainda mais se a filosofia
politica estiver na perspectiva latino-americana, tanto na questdo
metodoldgica quanto na questao da selecao de contetdos.

Segundo Arturo Andrés Roig (1993), é premente a neces-
sidade de se retomar a Histdria das Ideias Filosdficas na América
Latina, para que se possa compreender os interesses das elites que

7

A\
& A69 %

y &



estiveram presentes na adaptagao das teorias filoséficas que foram
trazidas da Europa. Por exemplo, compreender que o sistema filo-
sofico liberal europeu defendia a Livre Iniciativa, o Direito a Vida,
a Liberdade e a Igualdade, mesmo que aos moldes da Democracia
Liberal Capitalista, mas quando este sistema filosofico é imple-
mentado na América Latina, é adaptado para conviver com a es-
craviddo, que negava o direito a Vida, a Igualdade, a Livre Inicia-
tiva e principalmente a Liberdade. Neste continente o liberalismo
foi implementado apenas nas categorias de liberdade comercial
para ampliar o comércio das elites latino-americanas e liberdade
de pesquisa cientifica no campo das ciéncias naturais para a pes-
quisa das possiveis riquezas da mineralogia, da flora e da fauna.

Entre as reflexdes de filosofia politica produzidas na Amé-
rica Latina destacam-se as abordagens da pedagogia da libertagao
sistematizadas pelo pedagogo Paulo Freire, que associa o processo
de escolarizagdo ao posicionar-se gnosioldgica, politica, estética
e eticamente enquanto sujeito latino-americano. Esta concep¢ao
pedagogica de perceber o educando como sujeito que, de posse de
uma leitura adequada de mundo, consegue se posicionar frente ao
mundo como sujeito que transforma a realidade pode ser compre-
endida como uma visao filoséfica. “O homem, afinal, no mundo e
com o mundo. O seu papel de sujeito e ndo de mero e permanente
objeto” (FREIRE, 1996, p. 117). Essa visao filosofica é advinda da
pedagogia e de um pensador que nao é formado em pedagogia, e
sim em Direito, mas que é um individuo extremamente preocupa-
do com a realidade dos excluidos.

Na reflexdo, que podemos considerar filoséfica, de Paulo
Freire, esta presente a reflexao sobre a estética e a ética; na dimen-
sao politica esta presente a no¢do do individuo tomar consciéncia
da sua situagdo de oprimido e, a partir da consciéncia de Classe
e da situacao de excluido, agir coletivamente para uma transfor-
magao da sociedade em que nao haja opressores e oprimidos, em
que seja possivel a coopera¢ao e ndo a competi¢do, em que exista a
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nocao de sintese cultural e ndo de dominagéo cultural e onde seja
possivel a libertagdo dos individuos e ndo a conquista em favor
dos interesses dominantes. Portanto, a nogdo politica em Paulo
Freire apresenta a ideia de agdo coletiva dos sujeitos historicos em
situacao de exclusdo social. Dando as palavras ao autor, compre-
endemos que:

A visao da liberdade tem nesta pedagogia
uma posi¢ao de relevo. E a matriz que atribui
sentido a uma pratica educativa que s6 pode
alcancar afetividade e eficacia na medida da
participagio livre e critica dos educandos. E
um dos principios essenciais para a estru-
turagdo dos circulos de cultura, unidade de
ensino que substitui a escola autoritaria por
estrutura e tradigdo [...]. O dialogo é condi-
¢do essencial de sua tarefa, a de coordenar,
jamais influir ou impor. (FREIRE, 1996, p.
13)

Esta nogdo freiriana, tanto na concep¢ao de conteudos filo-
soficos quanto na metodologia problematizadora da realidade, de
visdo de totalidade e de mundo interdisciplinar com forte conota-
¢do de agdo politica consciente, precisa ser considerada no processo
de ensino aprendizagem da disciplina de filosofia no Ensino Médio.
Haja vista a precariedade da realidade econdmica, politica da maio-
ria dos educandos latino-americanos, esta visao freiriana torna-se
uma categoria importante para ser abordada na filosofia politica.

Nesta parte da dissertacdo, queremos destacar mais um fi-
l6sofo latino-americano, Enrique Dussel, que apresenta algumas
categorias importantes para a filosofia politica que pode ser abor-
dada no Ensino Médio. Sobre este pensador, Lampe esclarece que,

Na sua tese de doutorado em histdria, Dussel
identificou o indio como o primeiro pobre na
historia da América Latina. Porém nos anos
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sessenta e principalmente durante os anos
setenta que Dussel descobriu no pobre o em-
pobrecido, o oprimido, que é pobre porque
tem sido roubado no seu trabalho, despojado
do seu pao, de seu alimento, produto de um
sistema econdmico especifico de exploragao.
(LAMPE, 1995, p. 50)

Enrique Dussel desenvolve as categorias da participa¢ao do
politico como missao e ndo como profissdo. A missdo do politico
seria atender aqueles que mais precisam, isto ¢, atender a deman-
da da comunidade. Segundo Dussel, o politico

devera trabalhar sempre em favor da comu-
nidade, escutando suas reclamacgdes e exi-
géncias ‘escutar aquele que se coloca diante’
ou seja obediéncia ¢ a posi¢do subjetiva pri-
mordial que deve possuir o representante, o
governante, que cumpre alguma fungao de
uma institui¢ao politica. (DUSSEL, 2007,
p.40)

Nesta citagdo esta presente a no¢do de que a politica deve
Ser um servi¢o aos outros e ndo a preocupagao com questoes pes-
soais do representante politico.

A agdo de cada setor social, da sociedade
civil ou, ainda, do ambito puramente social
tem reinvindicagdes populares. O feminis-
mo luta pelo respeito dos direitos femininos
diante do patriarcalismo machista; os movi-
mentos anti-racistas se esforcam para elimi-
nar a discriminagao de ragas ndo-brancas; o
movimento de idoso ou adulto mais velho
se mobiliza igualmente por suas reivindica-
¢des; assim como os marginais e vendedores
informais, a classica operaria, a camponesa,
os indigenas os ecologistas, etc. Todos estes
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movimentos diferenciais no dmbito de um
pais, que se reunem no Foérum Social mun-
dial de Porto Alegre, ndo podem permane-
cer na pura oposi¢do de suas reivindicagdes
contraditorias e incomunicaveis. (DUSSEL,
2007, p. 55)

Nesta afirmacgdo, Dussel deixa evidente a preocupa¢do com
a fragmentagdo das pautas dos diversos movimentos sociais po-
pulares. Cada movimento social popular assume uma bandeira
especifica das suas reivindicagdes, porém até que ponto estdo es-
tabelecendo o didlogo com a totalidade da sociedade para que seja
possivel uma transformacao da sociedade?

Dussel também afirma que a politica tem tudo a ver com
o social:

A politica tem a ver essencialmente com o
social embora equivocadamente H. Arendt o
negue. Em ultima instancia, os objetivos do
conteudo e a matéria da politica sdo a satis-
facdo das reinvindicagdes sociais. (DUSSEL,
2007, p. 59)

Assim, o autor demonstra que os objetivos da politica estao
intrinsecamente correlacionados com a resolu¢do dos problemas
sociais. Dessa forma, os educandos do Ensino Médio precisam co-
nhecer esta nogdo, até para organizar as suas atividades organiza-
tivas para buscarem garantir suas demandas sociais.

Nesta analise do contexto da América Latina, vejamos o que
este filosofo latino-americano entende por participagdo politica:

Tudo o que denominamos politico (agdes,
institui¢coes, principios, etc.) tem como es-
pago proprio o que chamamos campo po-
litico. Cada atividade pratica (familiar, eco-
nomica, esportiva, etc.) possui também seu
campo respectivo, dentro do qual se cumpre
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as agdes, sistemas e instituigdes proprios de
cada uma das atividades. (DUSSEL, 2007, p.
17)

A organizagdo da sociedade com as suas institui¢oes, orga-
nizagdes, praticas, bem como os principios e objetivos, faz parte
das agoes politicas. Nesta perspectiva o ser humano sempre se vé
envolto no campo das agdes politicas, das quais ndo pode ficar
alheio; pelo contrario, necessita participar com afinco e conscien-
te dos seus atos, como fica claro nesta passagem:

Todo campo politico é um ambito atraves-
sado por forgas, por sujeitos singulares com
vontade e com certo poder. Essas vontades
estruturam-se em universos especificos. Nao
sdo um simples agregado de individuos, mas
sim de sujeitos intersubjetivos, relacionados
desde o inicio em estruturas de poder ou
instituicdes de maior ou menor permanén-
cia. Cada sujeito, como ator, um agente que
se define em relagdo aos outros. (DUSSEL,
2007, p. 18)

O campo politico é uma teia de forcas com interesses das
mais diversas naturezas e desejos intersubjetivos de individuos
que, na vida em sociedade, constroem acordos e institui¢des para
atenderem as demandas e necessidades criadas ou ndo pela pro-
pria vida em sociedade. Cada individuo se define como ator ou
agente politico nas relagdes com os outros. A nogao de agdo politi-
ca, poder e sujeito politico se observa tanto nas instituigdes “clas-
sicas” duradouras como nas novas organizagdes de movimentos
sociais populares, que surgem como forma de organizagdo do
povo excluido.

O ser humano é um ser vivente. Todos os
seres viventes animais sao gregdrios; o ser
humano ¢ originalmente comunitario. E
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assim que comunidades sempre acossadas
em sua vulnerabilidade pela morte, pela ex-
tingdo, devem continuadamente ter como
uma tendéncia o instinto ancestral de que-
rer permanecer na vida. Este querer-viver
dos seres humanos em comunidade deno-
mina-se vontade. A vontade-de-vida é a ten-
déncia origindria de todos os seres huma-
nos - corrigindo a expressdo tragica de A.
Schopenhauer, a dominadora tendéncia da
“vontade-de-poder” de Nietzsche ou de M.
Heidegger. (DUSSEL, 2007, p. 25)

O ser humano é, assim, um ser que busca viver em comuni-
dade e que manifesta esta vontade de viver. Por isso, os grupos de
pessoas excluidas, torturadas, oprimidas ou exploradas precisam
buscar sempre este principio de vontade de viver na vida comuni-
taria, pois na agao coletiva conseguem estratégias e forca de poder
para resolverem uma determinada situagdo ou atenderem a uma
determinada situagao de sobrevivéncia, que pode ser econdmica,
cultural ou ainda uma demanda ecolégica. E isto é uma agdo poli-
tica por exceléncia e que traz o sentido significativo para a politi-
ca, bem como para o significado do ensino da politica.

Segundo Dussel (2007), o individuo que é convidado para
exercer uma lideranca politica dentro de uma instituicao criada
originalmente para atender a uma necessidade que tenha suscita-
do a vontade de viver das pessoas (que, pela organizagao coletiva,
deram origem aquele movimento ou instituigdo) precisa assumir
como uma missdo, uma responsabilidade, um servico, e deve
cumprir fielmente a sua vocagao, pois se trair mais cedo ou mais
tarde sera punido pela histéria. Em suas palavras:

O que “chama” é a comunidade, o povo. O
chamado ¢ o que se sente “convocado” a as-
sumir a responsabilidade, o servico. Feliz o
que cumpre fielmente a usa vocagdo! Maldi-
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to aquele que a trai porque sera julgado em
seu tempo ou pela histérial Augusto Pino-
chet parecia ser, no 11 de setembro de 1973,
um herdi demiurgo intocavel. Os humilha-
dos governantes populares e democraticos,
como Salvador Allende, morriam em suas
maos blindadas. Em 2006, é objeto de julga-
mento, ndo s6 por ditador, mas também até
por ladrao do povo, e com ele sdo condena-
dos sua mulher e seus filhos! Quem teria sus-
peitado disso no golpe de Estado, quando era
apoiado por Henry Kissinger e todos os capi-
talistas do ocidente? (DUSSEL, 2007, p. 39)

Dessa forma, a atividade da lideranca politica ndo é uma pro-
fissdo, mas uma missao, também néo é espago de poder pelo po-
der ou ostentacao de privilégios e caprichos em desprezo ao aten-
dimento das necessidades da comunidade, as quais deram origem
ao sentido de existéncia de determinada instituicao. Com isso, se
demonstra uma categoria politica para a critica as liderancas po-
liticas que se utilizam do espac¢o publico em favor apenas dos seus
interesses individuais, o que caracteriza corrupg¢ao politica.

Outra categoria de Filosofia Politica desenvolvida por Dus-
sel e que é fundamental para a dindmica dos movimentos sociais
populares é a categoria de Hegemonia. Isso porque, na América
Latina, existe uma diversidade de movimentos sociais populares
que sem uma estratégia mais global podem ficar reduzidos as suas
demandas particulares e ndo avangam para uma transformacgao
da sociedade como um todo.

Hegemonia seria uma demanda (ou estrutu-
ra coerente de um grupo de demandas) que
consiga unificar em uma proposta mais global
todas as reinvindicagdes, ou a0 menos as mais
urgentes para todos. As lutas reinvindicatd-
rias sdo agoes politicas. Se as agoes alcanga-
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rem esse nivel de unidade podemos dizer que
a agao se tornaria hegemonica. Isso nao signi-
fica que ndo haja grupos antagonistas, mino-
rias opostas, cujas reinvindicagdes muito pro-
vavelmente deverdo ser atendidas no futuro.
O certo que a agdo politica deve estar muito
atenta em observar, respeitar e incluir, se for
possivel, o interesse de cada um dos grupos,
setores, movimentos. (DUSSEL, 2007, p. 55)

A categoria de hegemonia seria reunir as reivindicagoes de
todos os movimentos sociais populares e instituigdes que sejam
mais urgentes e as que podem ser resolvidas numa estratégia a
longo prazo. Com isso se unifica a agdo dos movimentos numa
estratégia global e evidentemente com mais for¢a e manifestagao
de poder. Ainda é importante que o poder seja flexivel e se mani-
feste na capacidade de aglutinar pessoas em prol de uma estraté-
gia mais global.

A agio politica e todas as suas peculiaridades que caracte-
rizam o campo politico, segundo DUSSEL, sdo atravessadas pelos
campos ecolégico, econdmico e cultural. Isto é, o campo politico
ndo se separa da ética, pois segundo o autor, os principios éticos
devem orientar e balizar as discussdes dos acordos comunicativos
na comunidade de comunica¢ao que define as acdes politicas.

O campo politico é atravessado pelo campo ecoldgico, haja
vista que tanto a politica quanto a ética tém como principio dire-
tor a Vida, isto é, a manutengdo da vida no planeta Terra. Porém,
o campo politico por exceléncia vai discutir e tomar agdes no sen-
tido de cuidar do campo ecolégico, que ja tem tirado tantas vidas
na América Latina. Isso como uma forma de estratégia global de
todos os movimentos sociais populares que os unifique em algum
sentido, pois a prépria natureza tem uma dinamica orgénica e de
interdependéncia na perspectiva do todo. “Em primeiro lugar,
o campo politico (e seus sistemas) esta sempre atravessado pelo
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campo ecoldgico (e seus sistemas)” (DUSSEL, 2007, p. 64). Por-
tanto, a dimensdo do campo politico jamais pode se esquecer do
campo ecoldgico.

O campo politico é atravessado pelo campo econémico. “Em
segundo lugar, o campo politico esta sempre cruzado pelo campo
econdmico (e seus sistemas)” (DUSSEL, 2007, p. 64). Dussel atribui
um papel de destaque ao campo politico quando faz critica ao libe-
ralismo econdmico classico e ao neoliberalismo do final do século
XX, por terem decretado a morte da politica em nome do endeu-
samento do econdmico. Em outros termos, em nome de uma eco-
nomia que se regularia como uma Mao Invisivel, baseada na Lei da
Oferta e da Procura sem nenhuma interveng¢ao da politica, assim,
se negando as agdes politicas e a possibilidade de as pessoas dis-
cutirem democraticamente as agdes e saidas para as situagdes de
exclusdo social. O autor também critica o marxismo standard, que
também mata a politica em fun¢do de um planejamento fechado
da economia e que nao abre espago para as discussoes das pessoas.

Com isso, Dussel (2007) defende uma politica atravessada
pelo campo econdmico, na direcdo de um mundo melhor para to-
dos(as), com a garantia das condigdes materiais, isto ¢, das condi-
¢Oes econOmicas para atender as necessidades fundamentais para a
manutencdo da vida e a realiza¢ao de suas dimensdes humanas. Esta
posicdo é perpassada pelos principios éticos da defesa da manuten-
¢do da Vida de todas as pessoas e do préprio planeta. E evidente
que essa concepgao aponta uma relacdo entre economia e politica
que desafia o sistema Capitalista Neoliberal Globalizado em prol da
construgao de outro mundo onde seja possivel a vida de todos.

“Em terceiro lugar, o campo politico é indevidamente atra-
vessado pelo campo cultural (e seus sistemas e subsistemas, in-
cluindo os religiosos)” (DUSSEL, 2007, p. 64). A atuagdo do cam-
po politico em relagao ao campo cultural ¢ algo que os pensadores
e os lideres da esquerda acabaram ignorando. Nesse sentido, pa-
rece-nos correto afirmar que a posi¢cdo de Dussel (2007) é a que
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mais d4 conta desta reflexdo filoséfica. E claro que esta posigio é
de um pensador na segunda fase da sua vida, ja com grande ama-
durecimento intelectual, apds as releituras de Karl Marx. Assim
o autor desenvolve esta categoria em que a politica estd mediada
pelo campo cultural, ndo no sentido de construir uma concepgao
de cultura padronizada e unica para todos os povos, mas no senti-
do de aceitar a alteridade cultural de cada povo. Porém, por outro
lado, sem assumir uma posi¢ao ingénua de ndo discutir as praticas
culturais que possam estar oprimindo outros grupos sociais e cul-
turais. Por isso, o campo cultural é mediado pelo campo politico,
que esta imbricado com os principios éticos, pois nao pode haver
separag¢ao entre ética e politica na perspectiva Dusseliana.

Olhando para a realidade latino-americana constatamos as
mais diversas formas de exclusdes de género, raga, cultura e de
classe, porém também constatamos uma multiplicidade e diver-
sidade de movimentos que surgem a todo momento como forma
de organizacgdo e luta para conquistar e defender o principio da
Vida da popula¢ao. Diante disso, surgem as polémicas intelectu-
ais: para a transformacao da sociedade, precisa ser priorizada so-
mente a categoria de classe? Ou as categorias raga, género ou, ain-
da, ecoldgica também precisam ser priorizadas? Para responder a
estas indagacoes, Dussel desenvolve a categoria de campo politico
entrelacado com todos os campos e define a priorizagdo de todas
as reivindicagdes da seguinte forma:

O problema politico aparece quando se con-
sidera que ha tantas reivindicagdes quanto
forem as necessidades em torno das quais
nascem os movimentos. Movimentos femi-
nistas, anti-racistas, da “terceira idade’, dos
indigenas, dos marginais e desocupados, que
adicionam aos da classe operaria industrial,
dos camponeses empobrecidos e “sem ter-
ra’, e aos movimentos mais geopoliticos de
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luta contra as metropoles colonialistas, o eu-
rocentrismo, o militarismo ou “movimento
pacifista’, ecologicos, etc. Cada um desses
movimentos tem reivindicacdes diferen-
ciais, que em principio se opdem. Como se
pode passar de uma reivindicagao particular
a uma reivindicagdo hegemonica que possa
unificar todos os movimentos sociais de um
pais em um momento dado? E toda a ques-
tao da passagem de particularidades diferen-
ciais a uma universalidade que as englobe.
(DUSSEL, 2007, p. 90)

Estas diversas reivindicagdes, dos mais variados grupos e
movimentos sociais populares, precisam encontrar dimensoes
que as unifiquem numa estratégia mais global de acdo para ser
possivel um enfrentamento ao sistema capitalista globalizado co-
mandado pelas empresas multinacionais e pelos paises do capita-
lismo central. E necessario considerar, também, todos os movi-
mentos enquanto compreensao intelectual e categoria da Filosofia
Politica da perspectiva latino-americana, pois estes movimentos
ja possuem a sua existéncia social e pratica, independentemente
da vontade dos fildsofos e intelectuais de “gabinete”. Assim sendo,
a filosofia da praxis pode contribuir para refletir e problematizar
com os movimentos sociais populares para construir uma estra-
tégia, mais global, que considere as dimensdes de Classe, Raga,
Cultura, Género, Ecologica e tantos outros.

O “povo” latino-americano, de maneira critica e consciente
das sua conjunturas politicas, bem como das reivindicagoes prio-
ritarias e como um ator coletivo, é capaz de construir a historia.
Pois o individuo nao é tinico, mas entrelacado de relacdes comu-
nitarias e politicas desde a sua origem e, principalmente, no mo-
mento de enfrentar dificuldades e desafios.
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O “povo” se transforma, assim, em ator co-
letivo, ndo em um “sujeito histérico” subs-
tancial fetichizado. O povo aparece em
conjunturas politicas criticas, quando toma
consciéncia explicita do hegemon analogico
de todas as reivindicagdes, de onde se define
a estratégia e as taticas, transformando em
um ator, construtor da histéria de um novo
fundamento [...]. “O poder se constrdi de
baixo”. (DUSSEL, 2007, p. 94).

O poder se constrdi de baixo para cima, através da organi-
zagdo e participagdo das pessoas quando conscientes da sua a¢ao
politica no mundo.

“Um mundo onde caibam todos os mun-
dos!” Parecem muito vazios, mas sao a con-
di¢do de possibilidade de todo o resto. Sem
a esperanca (tdo estudada por Ernest Bloch)
de um futuro que tera de se tornar possivel,
ndo hé praxis critica libertadora. E necessa-
rio imaginar criativamente que “Sim, é pos-
sivel” para mudar as coisas. (DUSSEL, 2007,
p. 117)

A compreensdo filosdfica e intelectual do campo politico
precisa ter a esperanca, a ousadia e a imaginagdo de que outro
mundo onde caibam todos os mundos é possivel, pois é isto que
atende a vontade de viver dos latinos, com a sua complexidade de
movimentos sociais. Todos os mundos no sentido de que seja pos-
sivel uma vida digna com a garantia da diversidade cultural, reli-
giosa, artistica, bem como das diferencas de género, mas também
com a garantia das condi¢des materiais e as diferengas culturais de
modos de producio da sobrevivéncia. Para Dussel,

a praxis de libertagao é critica enquanto anti
-hegemonica, em seu inicio. Quebra a hege-
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monia da classe dirigente. E uma praxis cuja
eficicia aumenta na medida em que a legi-
timidade hegemonica do sistema diminui.
H4, entdo, um processo crescente por um
lado (o da préxis da libertagdo) e decrescen-
te do outro (a legitimidade consensual vai se
convertendo em uma maior dominac¢ao ante
um desacordo também maior [...]. (DUSSEL,
2007, p. 126)

A filosofia na perspectiva latino-americana é critica e de
libertagdo quando ¢ anti-hegemonica no sentido que fornece o
instrumental tedrico e o espago metodologico para quebrar a he-
gemonia da classe dirigente, isto é, dos dirigentes das multina-
cionais que exploram os povos latino-americanos, seja pela mao-
de-obra, ou pela venda de produtos e tecnologias por alto custo,
bem como pela proibigdo do desenvolvimento de tecnologias e
conhecimento independente na América Latina. Ou ainda, dos
proprios burgueses nacionais ou fazendeiros que mantém praticas
de exploragdo e domina¢ao. Assim sendo, quanto maior a reflexao
anti-hegemonica, maior o desacordo na sociedade, assim como a
possibilidade da constru¢do de um mundo melhor.

Na discussao sobre a constru¢ao de uma sociedade melhor
e que permita a vida digna de todas as pessoas, sem destruir a na-
tureza, Dussel ressalta a categoria da politica como aquela que vai
perpassar todos os outros campos e a0 mesmo tempo vai garan-
tir o acesso as condi¢des econdmicas, culturais e ecoldgicas. Pois
nesta concep¢ao nao adianta ter a garantia das condi¢des econo-
micas e da garantia da diversidade e alteridade cultural se ndo ha
garantia das condigoes ecologicas, haja vista que uma catastrofe
ecologica pode colocar novamente em risco a vida das pessoas e
consequentemente impedir o desenvolvimento das manifestagoes
culturais. “O campo politico é atravessado por diversos campos,
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neste caso campos materiais: o ecoldgico, o economico, o cultural.
Ha muitos outros” (DUSSEL, 2007, p. 63).

Nesta rapida abordagem pelas principais e atuais caracte-
risticas da Filosofia Politica de Enrique Dussel, constatamos ca-
tegorias fundamentais que, se selecionadas, dardo significado ao
ensino de Filosofia adequado para o processo educativo do Ensi-
no Médio, sem se prescindir, evidentemente, de uma metodologia
adequada.

A categoria de Etica articulada a realidade

latino-americana

A ética é uma tematica da filosofia que surge junto com o
surgimento da prépria filosofia. Por isso, o cabedal de conheci-
mentos sistematizados na histéria da filosofia sobre a ética é bas-
tante amplo. Porém, ja que o professor de filosofia tem em suas
maos o poder de sele¢do de conteudos (mesmo quando este poder
¢ mais limitado, ou ndo é possivel, o professor tem o poder de dar
énfase neste conteudo), é fundamental ressaltar as produgoes da
filosofia referentes a ética na América Latina e trazer essa pratica
ao ensino de filosofia no Ensino Médio.

Ja temos uma vasta produgdo sobre a ética na América La-
tina. Ha, inclusive, categorias para essa area que, dialogando com
suas concepg¢des mais gerais suas visdes eurocéntricas, elabora-
ram concepgdes éticas para a América Latina que sao mais ade-
quadas ndo somente para a realidade latino-americana, mas para
qualquer outra regido do mundo em que se apresentem as mes-
mas problematicas éticas com relagdo as questoes dos excluidos,
dos direitos humanos ou das relagdes humanas com a natureza.

No espago geografico da América Latina, desde a entrada
dos portugueses e espanhdis em 1500, se intensificou um processo
sistematico de violéncia e exclusdo de seres humanos, por exem-
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plo, o processo de escravizagdo dos negros e dos indigenas e de
exclusdo econdmica e social. Porém, no contexto das ditaduras
militares das décadas de 60 e 70 no século XX, na América Latina,
e com a organiza¢do mais intensa de movimentos sociais popula-
res de resisténcia, foram produzidas algumas categorias no campo
da ética por filésofos latino-americanos.

Dentre esses varios filésofos que pensaram a dimensao da
ética na América-Latina o nosso trabalho se limitara mais as pes-
quisas de Enrique Dussel e nas suas categorias sistematizadas na
reflexdo ética.

Dussel desenvolve uma concep¢ao que aborda a ética no
movimento e na praxis dos movimentos sociais populares no co-
tidiano da América Latina. Nao é um principio ético que nao se
coloca totalmente num antes ou num depois do agir ético, mas
que esta no processo da praxis. No registro do proprio autor:

A maneira cotidiana como o homem esta
no mundo foi chamada desde os gregos com
o nome de praxis. A praxis, como veremos
mais adiante, ndo ¢ um modo, mas o modo
de estar no mundo. Nao se estd primeira-
mente no mundo em situagdo tedrica ou
contemplativa e depois praticando ou che-
gando a pratica daquilo que ja foi pensado.
Pelo contrario o modo primeiro de estar no
mundo ¢é a praxis e somente a partir dela e
por razdes existenciais o0 homem alcanga a
atitude teodrica. [...] O existencial e o prati-
co, a praxis e a existéncia cotidiana sao ter-
mos que se situam no mesmo nivel, ja que
a praxis ¢ um modo pelo qual o homem se
transcende usando pragmata (coisas-sentido
ou uteis) com vistas a realizar o seu préprio
ser. O sentido ultimo de a¢do que manipula
uteis (os gregos o teriam denominado poien
ou téchne) ¢ o mesmo homem: este agir
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usando uteis é a praxis; ou seja, esta atitude
existencial diante de seres que estdo a mao
cotidianamente tem o préprio homem como
fundamento de pro-curagdo (o homem se
preocupa com essas coisas, mas procura
essas coisas em vista do proprio homem).
A ex-sisténcia, entdo, como o tema da ética
sera retida em seu modo cotidiano existen-
cial, pratico, que sdo nomes diferentes para
designar o modo do ser no mundo que agora
nos ocupa. (DUSSEL, 1977, p. 42)

Aqui se evidencia toda a reflexdo existencial da praxis e da
ética. Também ¢é evidente a forte influéncia dos pensadores exis-
tencialistas na reflexao de Dussel. Mas este autor traz a necessida-
de de uma ética que considere o contexto latino-americano com
as suas problematicas especificas, pois o existir do ser mundo esta
relacionado com o seu modo de estar no mundo. Assim sendo, é
necessario o modo de estar no mundo da classe trabalhadora, dos
indigenas, das mulheres, dos imigrantes em geral e dos negros la-
tino-americanos, pois

o homem, na posi¢ao cotidiana, encontra-se
sempre no mundo que compreende por sua
abertura primeira. O horizonte de seu mun-
do ¢, em dultima analise, seu poder-ser ad-
veniente. O poder-ser “futuro” nao é dado;
pelo contrario vai-se-dando pelo processo de
totalizagdo nunca totalizada numa imediatez
absoluta. Em outras palavras, o poder-ser ao
ad-vir ja é o ser-dado ou factico, o que nos
indica que o poder-ser “fugiu” (fugente) no-
vamente para um além (dia-) a partir do qual
novamente se com-preende (-lengein) como
renovado e histdrico poder-ser o homem nao
tem uma com-preensao estatica de si mesmo,
mas ex-statica; nunca acaba de com-preen-
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der-se num ultimo-horizonte-ja-dado. Por
defini¢do, o poder-ser ad-veniente nunca é
dado e por isso o ser sempre “futuro” lhe é
essencial. Ser “futuro’, como presenga-au-
sente do momento fundamental da tempora-
lidade, é estar sempre além. Mas esse sempre
além (transcendéncia ou ex-stase histérico)
é o ultimo horizonte sempre fluente e contu-
do com-preendido. A com-preensdo do ho-
rizonte fluente, dentro do qual tudo surge a
minha frente, é a dia-lética. “a dia-lética... é
por isso mesmo desenvolvimento da praxis”
(DUSSEL, 1977, p. 58-59)

O ser humano se encontra no movimento histérico e politi-
co da realidade latino-americana e deve ter a visdo de um horizon-
te fluente, isto é, que ha possibilidade de mudan¢a e que nenhuma
conclusdo pode ser absolutizada e muito menos estatica. Mas con-
siderando toda a dimensédo concreta e histérica das contradigdes,
os seres humanos poderao forjar a sua agao ética no contexto da
praxis latino-americana.

O fundamento a priori da ética e da propria
praxis cotidiana é o ser do homem com-pre-
endido dia-lética, existencial e pro-jetivamen-
te, principalmente como poder-ser ad-ve-
niente, que em seu ultimo horizonte é o télos
mesmo da humanidade como histéria uni-
versal. Esta é a perfectio ou o chegar a ser o
que se pode-ser. A mais, porém. Esse ser como
poder-ser ad-veniente, com-preendido dia-1é-
ticamente em posi¢do essencial, é identifica-
damente o deve-ser o idealismo separou, em
seu desencaixe, o ser do dever-ser. Mas real e
ontologicamente o poder-ser ¢ o fundamento
do dever-como veremos no préximo capitulo.
O dever-ser ndo ¢ objeto ou tema do dever; ao

NP

S N LA |



contrario, o dever-ser como o ser enquanto
poder-ser, é o fundamento do dever, que niao
¢ sendo a necessidade com que se me impoe
por obrigagdo algo a fazer, com vistas a que o
poder-deve-ser ad-venha. A distingdo entre o
poder-ser é o dever-ser so se funda na medida
em que se remete ao ndo-ainda do ser na tem-
poralidade, ou a ex-igéncia que e 0 mesmo ser
impde as mediagdes que pro-curam realiza-lo.
(DUSSEL, 1977, p. 63).

A ética enquanto um fundamento a priori e a propria praxis
estdo na existéncia do homem enquanto ser, que pode ser, que esta
aberto a sua dimensdo de criatividade e existéncia e que um outro
que ndo cabe nos meus conceitos, pois tem a sua existéncia, mas
que deve ser considerado nessa sua existéncia. Por exemplo, a mu-
lher tem os seus desejos de realizagdo erdtica que um homem nao
consegue e nem pode encaixar nos conceitos de realizagao erética
enquanto a visdo e a experiéncia do ser homem.

Para o homem ser livre e agir eticamente necessita ter co-
nhecimento do seu projeto histdrico concreto. Isto ¢ compreender
a dindmica da sociedade, perceber as contradi¢des, possuir domi-
nio das estratégias possiveis de libertacdo concreta e poder esco-
lher entre uma ou outra alternativa de superagao da sua exclusdo
social ou de seu grupo ou coletivo social. Como afirma Dussel,

0 homem ¢ mais livre ndo quando pode de-
liberar mais amplamente entre suas possibi-
lidades (poderia ser um excrupuloso indeci-
s0), nem quando tem numericamente mais
possibilidades (poderia ser um enriquecido
desonestamente). O homem ¢é mais livre
quando tem uma compreensio mais pro-
funda, ampla e esclarecida de seu préprio
ser como pro-jeto histérico concreto. Quan-
to mais magnianimo e menos mediato se
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apresenta ao seu poder-ser (a perfetio) tan-
to mais contingentes se manifestam ao seu
descobrimento interpretativo as possibilida-
des essenciais e tanto mais livre se encontra
para empunhar uma e outra. Se a facticidade
pura é necessidade (ndo-liberdade), um ser
que pudesse dar-se na absoluta imediatez
seria supressdo da liberdade por assuncao
total; o homem, facticidade-transcendente,
¢ liberdade infinita, abertura condicionada,
¢ disputa ndo-escravizada ou determinada
absolutamente diante das possibilidades que
a partir do poder-ser se mostram como me-
dia¢des intotalizantes. (DUSSEL, 1977, p. 78)

Enrique Dussel faz uma releitura das obras filoséficas de
Emanuel Levinas a luz da realidade latino-americana. O pensador
Emanuel Levinas viveu os horrores do totalitarismo do nazismo
alemao em que os judeus e varios outros povos eram negados na
sua condicdo de existéncia.

Estes seres humanos negados na sua existéncia eram trata-
dos como objetos descartaveis, suscetiveis a morrer em campos de
concentragao, utilizados como cobaias de experiéncias cientificas
e assassinados em massa. Neste contexto Levinas desenvolveu o
principio ético da Alteridade. Este conceito se compreende como
aceita¢ao do outro como um outro que nao cabe no meu conceito
e que ndo pode ser aprisionado nos meus preconceitos e nem nas
minhas tentativas de conceitualizagdo racional. Pois se olho para
o judeu com o principio da racionalizagdo desenvolvido a partir
da minha cultura, jamais conseguirei compreender a sua cultura.
Na citagao abaixo, Dussel expde com precisao a importancia de se
reinterpretar o conceito desenvolvido por Levinas, haja vista que

a filosofia da libertagdo ou meta-fisica da
alteridade propde-se, para além da moder-
nidade européia e da dependéncia cultural
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propria da nossa América Latina, desco-
brir um caminho que va sendo atracado
na propria praxis libertadora do povo lati-
no-americano. Temos consciéncia de que o
pensamento filoséfico servira para todas as
ciéncias do espirito latino-americano (para
a histdria, psicologia, economia politica,
sociologia, tecnologia etc.) e para a propria
praxis diaria e politica (especialmente per-
mitindo a formula¢do conceitual do mode-
lo latino-americano da libertagdo concreta e
histérica que um povo empobrecido exige).
(DUSSEL, 1977, p. 9)

Por isso, é preciso considerar o outro na perspectiva da Al-
teridade e jamais utiliza-lo como um meio para atingir os proprios
interesses politicos econdmicos e de poder. Ou ainda, aniquilan-
do-o na sua prépria vida como no grande Holocausto cometido
por Adolf Hitler. Esta categoria que trabalha com o ser negado na
Europa passa a ser readaptada para os seres negados na Améri-
ca-latina. Quem é o ndo ser latino-americano? E o indigena que
¢ negado na sua cultura, na condi¢do digna de vida, que nao tem
acesso a terra, que ¢ violentado na sua cultura e excluido das con-
di¢oes materiais de sobrevivéncia.

O percurso apontado por Dussel passa por descobrir um
caminho que va sendo construido a partir da e na propria praxis
dos movimentos sociais populares, que nas decisoes e leituras do
contexto latino-americano potencializem a transformacao da rea-
lidade. Esta nogao considera os individuos como sujeitos capazes
de se emanciparem enquanto sujeitos do processo de mudanga da
realidade e exclusdo para participantes ativos da sociedade.

Ainda, este pensador aponta que esta responsabilidade ética
nao deve ser apenas da filosofia mas, também, de todas as outras
areas do conhecimento. A psicologia deve abordar estas concep-
¢Oes nas suas praticas, a sociologia por exemplo, quando mostra a
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possibilidade de resisténcia dos movimentos sociais populares. A
economia quando considera a vida e a sociedade como um todo,
o planeta como um espago em que ¢ possivel da vida de todos os
seres em equilibrio, isso ja esta sendo demonstrado pelas praticas
da economia solidaria. Ja a tecnologia pode estar na defesa da vida
e das pessoas e nao apenas na defesa do lucro e da guerra.

Na nossa sociedade capitalista atual, os principais avangos
acabam sendo usados primeiro para a guerra e para o lucro para
somente, para depois de muito tempo serem estendidos em pe-
quena escala para os mais excluidos. Por exemplo, os programas
de computadores, softwares livres, que possuem a propriedade
dos direitos autorais permitindo que governos de paises pobres
e prefeitos de municipios pobres possam dispor ao povo mais ex-
cluido o acesso a informadtica por um custo menor, bem como,
o desenvolvimento de tecnologias para a vida sustentavel, sem a
destrui¢do da natureza e o aumento da dependéncia com as gran-
des multinacionais.

No debate com Kal Otto Apel, Dussel reafirma a necessida-
de de uma ética que tenha principios a priori, mas no sentido da
responsabilidade com o Outro negado na sua existéncia, excluido
do sistema econémico, politico e cultural. E assim sendo, a ética
nao podera ser feita simplesmente a partir dos acordos comunica-
tivos estabelecidos na comunidade de comunicagio.

O ponto de partida é o Outro, mas ndo sim-
plesmente como outra “pessoa igual” na co-
munidade argumentativa, mas ética e inevi-
tavelmente (apoditicamente) desde o Outro
em algum aspecto dominado (principium
opressionis) e afetado-excluido (principium
exclusiones), desde a experiéncia ética da “ex-
posi¢do” no face-a-face: “chamo-me Rigober-
ta Menchu’”, ou o “Eis-me aqui!” de Levinas”.
O tema que Dussel vai, entdo, desenvolvendo
aqui, em didlogo com Apel, é que “[...] sempre
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havera afetados-excluidos de toda comunida-
de de comunicagao real possivel’, o que traz
uma dificuldade sobre o carater de validade
aos acordos comunicativos realizados na co-
munidade de comunica¢ao. (MANCE, 2002,

p-71)

As analises de Dussel abordam néo s6 a problematica da
figura do cinico que procura fazer qualquer tipo de argumentagéo
cinica para defender os seus interesses de dominio econémico e
de poder, mas também o grande desafio para uma ética baseada
na ética do discurso. Por isso, o principio ético do Face-a-Face, de
responsabilizar-se pelo Outro como a filosofia primeira da ética,
o momento a priori da ética, que em seguida sera discutida na
Comunidade Comunicagéo e ai sim, através da praxis historica se
verificam as a¢des éticas dos individuos. Neste contexto da ética,
Dussel usa a no¢ao do método analético.

A posigao ética de Dussel frente a diversidade religiosa
presente na América Latina ¢ importante pois assume uma pers-
pectiva de didlogo com as expressdes religiosas e, evidentemen-
te, assume também uma visdo filosofica relevante para ser leva-
da ao conhecimento dos educandos do Ensino Médio nas aulas
de filosofia. E importante considerar também que o contexto da
América Latina apresenta uma espiritualidade intensa tanto nos
movimentos sociais populares quanto na maioria de sua popula-
¢do, diferenca fundamental entre a cultura latino-americana e a
cultura europeia, que viveu no seu seio um avango das teorias que
buscavam se separar da dimensao religiosa.

Na concepgio filosofica de Dussel, a espiritualidade pode
ser opressora ou pode ser libertadora:

O culto ontoldgico é passivo; o culto meta-
fisico é ativo, mobilizante, subversivo, liber-
tador, protagonista. A idéia ¢ a propria no-
¢do da divindade dominadora fetichista; a
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liberdade é a nogdo do absoluto que recebe
o pao como oferenda quando foi antes “pao
de vida” para o faminto. O absoluto é “pao
de vida” e principio da revolu¢ao historica
quando exige como seu culto o servico ao
oprimido; ja o que o pao material (porque
matéria do trabalho) é a mediagdo para sa-
ciar a fome do faminto quando foi tirado do
circuito do consumo do sistema e oferecido
na gratiddo do ato libertador ao que se en-
contra “fora”. (DUSSEL, 1980a, p. 91)

Quando o culto ou os rituais religiosos mantém o principio
da emancipacdo e os principios da revolugio histérica no sentido
de transformarem a historia retirando os excluidos da situagdo de
exclusdo, por exemplo, o faminto é saciado na sua fome, o Sem
Terra consegue o acesso a terra, o analfabeto digital tem acessos
as tecnologias da informatica (numa perspectiva de socializar in-
formagoes e conhecimentos de cardter emancipatdrio), o excluido
da sua cultura é aceito na sua alteridade cultural, este culto deixa
de ser opressor e passa a ser mobilizador dos diversos movimen-
tos sociais na América Latina. E evidente que ndo é tio simples a
reflexdo sobre o que ¢é libertador e o que nao é, e por isso ela deve
acontecer durante o processo dialético da praxis social.

O fetichismo do sistema capitalista e das espiritualidades que
ndo correspondem a praxis historica ou que naturalizam aquilo
que ndo ¢ natural, por exemplo, dizer ser natural algumas pessoas
passarem fome e os negros e indios serem excluidos, naturaliza a
existéncia de ricos e pobres, dogmatiza as culturas dominantes e
tantas outras agdes que oprimem o povo latino-americano.

O fetichismo consiste em apresentar o siste-
ma como natural, identificando assim as pro-
priedades ou qualidades histdricas de uma tal
mercadoria com pretendidas qualidades ou
“propriedades naturais” Uma que o sistema
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se des-historiza, se eterniza, se diviniza, se to-
taliza, cada membro aceita a sua fun¢do na-
tural, necessaria, imutavel. O sistema se torna
independente de seus membros e os oprime,
os explora por meio dos que controlam o po-
der. No sistema capitalista a mediagao univer-
sal do pro-jeto de “estar-na-riqueza” ¢ como
um “deus’, externo, independente. Marx cita
um longo texto de Shakespeare: “Ouro!, ouro
maravilhoso, brilhante, precioso! Nao, ho
deuses, nao sou homem que fala oragdes in-
conseqiientes! Um pouco dele pode mudar
o branco em preto; o feio em bonito; o falso
em verdadeiro; o baixo em nobre”. (DUSSEL,
1980b, p. 96)

Nesta pratica, o sistema se torna independente dos seus
membros, e as regras do capitalismo neoliberal se tornam nor-
mas ditadas por um Deus autoritario absoluto que nao podem ser
questionadas. Além disso, as Regras do Mercado nem ousam acei-
tar os questionamentos dos movimentos populares de resisténcia.
Mas mesmo assim, no contexto da América Latina, os movimen-
tos sociais populares, de posse de principios de construir uma
vida melhor para todos e todas, construir a defesa da natureza e a
luta pela possibilidade de expressdo da sua singularidade cultural,
realizam praticas de resisténcia e critica que conseguem interferir
em algum patamar nestas dogmatizagdes, absolutizadoras, do sis-
tema que tenta ser dominante.

A organizagdo do povo excluido é uma necessidade ética, politica
e cultural no contexto da Ameérica Latina.

Quando o povo, a nagao neocolonial, as regi-
oes dominadas, as classes oprimidas se mobi-
lizam historicamente no processo de liberta-
¢do enchem-se de entusiasmo ja que entram
na historia, fazem historia. Essa festa, a “festa
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da libertagdo’, esse dies festus é o pathos do
culto auténtico. A vida diaria da opressdo do
sistema ¢ destruida, o homem se renova, se
recria, procria uma nova idade histérica. O
gesto da alegria, ndo simplesmente dionisi-
aco ou primaverial (dentro do eterno retor-
no) mas autenticamente historico e politico,
e também eroético [...] € por recriagdo: gozo e
novidade ao mesmo tempo, [...] “festa” de li-
bertacao popular, politica, real, e ndo “circo”
espetacular que diverte para fazer esquecer
a cotidianidade alienada, sem sentido, chata.
(DUSSEL, 19804, p. 99)

A libertagdo concreta dos latino-americanos, que consiste na
superacao de sua exploragao, exclusdo social, dependéncia cultural,
econdmica, politica e tecnoldgica num processo histdrico, passa a
significar a espiritualidade auténtica e, na dimensao da arte, o ver-
dadeiro sentido do gozo da celebra¢ao e da alegria da conquista da
garantia das condi¢oes materiais, da alteridade cultural da sobrevi-
véncia da natureza e da festa da emancipagdo humana.

E um posicionamento intelectual latino-americano de que a
ética precisa assumir uma racionalidade que considere as diversas
formas de racionalidades de vérias partes do mundo. Em exemplo
que se considere a racionalidade dos africanos, orientais e latino
-americanos, pois em diversas areas hd saberes fundamentais que
sao desprezados pela visdo eurocéntrica.

Este paradigma eurocéntrico de dominio da racionalidade
europeia se impde como visao dominante de mundo nos Estados
Unidos e inclusive no Japao e, a partir destes paises centrais do ca-
pitalismo, impde a sua racionalidade eurocéntrica para os paises
da periferia do resto do mundo, tentando dominar culturalmente
os mais diversos povos do mundo com uma racionalidade preo-
cupada apenas com o lucro excessivo sem preocupagdo com o ser
humano e com o equilibrio de sobrevivéncia da natureza.
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Neste contexto, a ética abre uma reflexdo planetaria, sobre
a logica de um paradigma mundial, que considera as outras cul-
turas, a vida do ser humano e a sobrevivéncia em equilibrio do
proprio planeta terra.

O que chama a atenc¢ao é o que espirito da
Europa (germanico) ¢ a verdade absoluta
que se determina ou se realiza por si mes-
ma sem dever nada a ninguém. Esta tese, que
chamarei de “paradigma eurocéntrico” (por
oposi¢do ao paradigma mundial), é a que se
impds nao s6 na Europa ou nos Estados Uni-
dos, mas também em todo o mundo intelec-
tual da periferia mundial. Como dissemos,
a divisdao “pseudociéntifica” da historia em
Idade Antiga (como o antecedente), Idade
Média (época preparatoria) e Idade Moder-
na (Europa) é uma organizacao ideoldgica e
deforrmante da historia. A filosofia e a ética
precisam romper com esse horizonte redu-
tivo para poder abrir a reflexdo ao ambito
“mundial’, planetario; este ja é um problema
ético de respeitar as outras culturas. (DUS-
SEL, 2002, p. 52)

E necessaria uma visdo ética que supere o extremo de do-
minac¢ao da racionalidade europeia, na qual até a periodizacao da
histéria é feita a partir da racionalidade eurocéntrica. Assim, é
preciso construir um didlogo reflexivo no seu sentido politico de
valorizagdo das diversas culturas, sem a logica da dominagéo e
sim da respeitabilidade entre as diversas culturas. Como exemplo,
ha a cultura africana, que também tem uma longa trajetéria de
sistematizagdo e elaboragao intelectual, e a civilizagdo egipcia, que
teve o seu auge de produgcéo intelectual e cientifica, mas que mui-
tas vezes ¢é tratada pela racionalidade europeia como nao africana.
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Desta forma, desenvolve-se a visdo ética de uma racionali-
dade que considere os saberes desenvolvidos no @mbito cultural
da América Latina, as varias formas de conhecimento dos povos
Incas, Astecas e outras tantas civilizacdes indigenas, bem como
dos saberes trazidos pelos afrodescendentes como a tecnologia do
plantio de café, a técnica da mineragdo e da cana-de-agucar que
foram trazidos para América Latina tornando a economia forte e
valiosa para os proprios paises do capitalismo central.

Nesta perspectiva é uma ética da vida, ética critica a partir
das vitimas da exclusdo social, econdmica, politica e da nega¢ao
da identidade cultural. Por isso consideramos o desenvolvimento
criativo e libertador estratégico desta vida com a mobilizagdo dos
movimentos sociais populares. Sdo as vitimas, quando irrompem
na histéria, que criam o novo enquanto possibilidade de liber-
tacdo concreta ou de resisténcia a dominagdo. Sempre foi assim.
Nao pode ser de outra maneira:

Trata-se de perguntar pelo “sujeito” da pra-
xis de libertagao. Cada sujeito ético da vida
cotidiana, cada individuo concreto em todo
modo de agir, ja é sujeito da praxis da liber-
tacdo, enquanto como vitima ou solidario
com a vitima fundamentar normas, realizar
acoes, organizar institui¢des ou transformar
sistemas de eticidade. A ética da libertagdo é
uma ética possivel acerca de toda a agdo de
cada dia. No entanto, o proprio desta ética,
ou seu referente privilegiado, é a vitima ou
comunidade de vitimas que operara com o/s
“sujeito/s” em ultima instdncia. (DUSSEL,
2002, p. 519)

Este principio da ética proposta por Dussel aponta que na
solidariedade enquanto vitima ou em solidariedade as vitimas os
sujeitos coletivos da comunidade agem na constru¢ao de uma re-
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sisténcia na busca da libertagdo para enfrentar a situagao de exclu-
sao ou domina¢ao. Aqui se considera um individuo que vive em
comunidade e ndo um individuo isolado que busca a sua emanci-
pacao individual, mas sim a emancipa¢ao enquanto comunidade,
pois o ser humano é um ser comunitario e ndo isolado.

As partir das agdes do cotidiano e no movimento da praxis,
os individuos na vida da comunidade, nas praticas dos movimen-
tos sociais populares, precisam construir regras e normas éticas a
cada dia que propiciem a libertagdo das diversas formas de cerce-
amento da realiza¢do da vida humana na sua plenitude.

Quem der a sua vida nesta luta pelo reconhe-
cimento da dignidade das vitimas inocentes,
em sua defesa, serd lembrado, justamente, pe-
las geragdes futuras, pela histdria, como herdi.
A heroicidade esta em que a comunidade das
vitimas reconhece o sujeito de tal praxis como
o fundador da nova eticidade, da nova ordem,
do novo sistema, da nova totalidade em lin-
guagem levinasiana; quem produzir o pao do
faminto, a roupa do nu, a casa do sem teto...
com toda a ambigiiidade que isto acarreta.
(DUSSEL, 2002, p. 547)

Aquele que assume este principio ético da defesa das vitimas
dos oprimidos procura construir uma nova ordem, um mundo
melhor em caibam todos os mundos, age como sujeito da histéria
e sera reconhecido historicamente pela comunidade como um he-
r6i que junto com os outros consegue desenvolver agdes e acordos
éticos para melhorar a comunidade ou melhorar o mundo. E uma
concepgao ética que ndo assume neutralidade frente a violéncia, a
exploragdo, a dominagéo e a exclusio social. Mas que propicia uma
acao consciente compreendendo as estratégias de enfrentamento
aos limites e desafios que sdo colocados cotidianamente as vitimas
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A ética da libertagao é uma ética da res-pon-
sabilidade a priori pelo outro, mas responsa-
bilidade também a posteriori (a la H. Jonas)
dos efeitos ndo intencionais das estrutu-
ras dos sistemas que se manifestam a mera
consciéncia cotidiana do senso comum: as
vitimas. Mas, como ja fequentemente repe-
timos, e como esta ética da responsabilidade
das conseqiiéncias ¢ uma ética da respon-
sabilidade radical, ja que se defronta com
a conseqliéncia inevitavel de toda ordem
injusta: as vitimas. Mas nao ¢ uma re-spon-
sabilidade apenas sistémica (Weber) ou on-
toldgica (Jonas), é também pré-ontoldgica e
transontologica (Levinas), porque o é a par-
tir do Outro, a partir das vitimas. (DUSSEL,
2002, p. 571)

Esta ética acompanha o movimento da praxis social, isto ¢,
da comunidade e do movimento cotidiano dos movimentos so-
ciais populares. Se refere a responsabilidade a priori pelo outro,
mas também a posteriori, bem como, no proprio processo e de-
senvolvimento da agdo ética, estes principios sdo parte de uma
ética primeira, isto é ndo sao passiveis de negociagdo através dos
acordos comunicativos na comunidade de comunicagao.

Assim a ética torna-se o ultimo recurso de
uma humanidade em perigo de extin¢ao. S6
a co-responsabilidade solidaria, com validade
intersubjetiva, partindo do critério de verdade
vida-morte, talvez possa nos ajudar a sair com
dignidade no tortuoso caminho sempre fron-
teirico, como que caminha qual equilibrista
sobre a corta bamba, entre os abismos da ci-
nica insensibilidade ética irresponsavel para
com as vitimas ou a parandia fundamentalista
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necrofilica que leva a humanidade ao suicidio
coletivo. (DUSSEL, 2002, p. 501)

A ética nesta compreensdo ¢é a possivel garantia da existén-
cia do futuro da humanidade numa sociedade em que é presente
a insensibilidade, a irresponsabilidade com as vitimas e na qual
constantemente nos defrontamos com o discurso cinico que afir-
ma uma coisa e faz outra visando apenas ao lucro, a destrui¢ao
da natureza, a manuten¢ao do poder e do dominio. Portanto, so-
mente o critério ético da solidariedade, da responsabilidade e da
defesa da Vida garantira a sobrevivéncia digna da humanidade e
da diversidade da vida no planeta Terra.

Neste aporte sobre a Politica e a Etica na América Latina na
perspectiva de Enrique Dussel, identificamos que a historia dos
povos deste continente ¢ uma histéria de luta dos diversos indivi-
duos explorados como os representantes da classe trabalhadora,
os indigenas, os negros escravizados, as mulheres negadas na sua
dimensao erotica. Porém sempre se organizaram, resistiram de al-
guma forma participando de algum movimento, enfrentaram as
ideias filosoficas dominantes advindas num espectro de ideologia
da classe ou dos grupos dominantes. Portanto, esta abordagem
precisa ser considerada no ensino de filosofia para que os alunos
latino-americanos nao desconhegam a sua prépria Historia Criti-
ca das ideias.

Na reflexdo sobre a originalidade de uma filosofia latino-a-
mericana optamos pela tese de que as Ideias Filosoficas precisam
ser compreendidas num processo de didlogo com as ideias filo-
soficas Eurocéntricas, porém sem a imposi¢do destas sobre a di-
mensao latino-americana, também sem a nega¢do do que ja foi
produzido de categorias e sistemas filoséficos em outras partes
do mundo, inclusive na Europa. Mas, ressaltando a capacidade de
critica, que deve ser propria da Filosofia e além disso, elaborando
novas categorias e sistemas filoséficos no seio da América Latina
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comprometidos com a realidade, bem como estudando e reinter-
pretando a vasta producao ja existente na Ameérica Latina.

No ambito da Filosofia Politica, como esta prioriza Dussel,
constatamos categorias filosdficas estabelecidas a partir do didlo-
go com a filosofia europeia a partir da reflexdo no proprio contex-
to latino-americano.

Destacamos a categoria de que o ser homem é um ser co-
munitario e por isso, em situa¢oes dificeis, tende a agir em grupos,
movimentos, organizagdes e a criar instituigdes para solucionar as
suas dificuldades. Logo, a dimensao politica é inerente aos homi-
nideos.

O ser humano, o individuo, é um ser politico, sujeito da his-
toria enquanto ser coletivo e nao isolado da sua comunidade. Por
isso, é capaz de agir na histéria dependendo da sua capacidade de
organizag¢do e manifestagdo politica na defesa dos mais excluidos
e daqueles que mais precisam. E esta emancipacdo avanca através
da mobilizagao e da capacidade de agdo politica.

A categoria central da politica é a nogdo de que o campo
politico, espaco de discussao e didlogo, atravessa o campo da cul-
tura, o campo econdmico e o campo ecolégico. Ainda é importan-
te ressaltar que este campo politico esta em consonéncia com os
principios éticos, da responsabilidade pelo outro, pela vida e pela
manuten¢do da vida no mundo.

Logo, é no ambito Politico que se decide o rumo do campo
econdmico no sentido de garantir as condi¢des materiais para to-
dos(as). Também ¢ através da media¢ao do campo politico que se
estabelece a relacdo de didlogo, sintese e de alteridade cultural das
diversas culturas. Além disso, ressalta-se o campo politico como
espago de garantia do campo ecoldgico em que se discute e se de-
cide sobre o futuro da dimensao da vida no planeta Terra, bem
como de todas as relagdes entre os seres humanos e a natureza
e vice-versa. Portanto, a politica estd em relagdo e faz o entrela-
¢amento entre todos os campos na perspectiva da realizagdo do



sonho de que é possivel mudar a realidade e construir um mundo
melhor onde caibam todos os outros mundos.

Na abordagem ética, identificamos algumas categorias de
destaque na reflexdo de Dussel. Constatamos a visao ética de uma
critica a racionalidade, isto é, a0 que chamamos de paradigma eu-
rocéntrico, a partir do paradigma da Mundializagao. Este paradig-
ma considera outras racionalidades de outras culturas, em exem-
plo a africana, a pré-colombiana e tantas outras, que abordam a
reflexdo e a preocupagdo com a constru¢ao de normas e regras
éticas que permitam a vida tanto no sentido dos seres humanos
quanto do equilibrio da vida dos demais seres vivos da natureza.
Isto significa a critica a racionalidade formal, capitalista, eurocén-
trica, dominadora, que tenta se impor sobre todas as outras cultu-
ras e maneiras de articular agdes éticas para a defesa da vida.

A ética da responsabilidade pelo outro, a priori, enquanto
vitima e ou em solidariedade as vitimas, é a posi¢ao solidaria que
se preocupa com a vida em primeiro lugar e para isso enfrenta os
discursos cinicos que visam a obter privilégios de poder econo-
mico e politico para aqueles que ja detém os privilégios. Mas ao
mesmo tempo acompanha, enquanto posi¢ao ética, 0 movimento
da praxis que é o antes, o durante e o ap6s ao acontecimento, bus-
cando assim a ruptura com a ética formal a partir de um método
analético que orienta a agdo politica e ética de maneira continua
e correlacionada.

E a visdo ética que assegura a garantia das condigdes mate-
riais, isto é, economicas, para todos, que garante, atravessada pela
dimensao politica, a alteridade cultural da pluralidade de culturas
que temos na América latina e que mantém como principio a vida
do Planeta com o equilibrio da sua multiplicidade de seres, isto é,
uma ética que aporta o campo ecologico.

Portanto, estas categorias de ética e politica abordadas acima
sao extremamente necessarias no ensino de Filosofia no Ensino
Médio ndo sé para que os estudantes, principalmente do campo,
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possam agir no mundo de maneira critica visando a emancipagao
humana, isto é, enquanto classe trabalhadora, identidade cultural,
sujeitos do campo, mas também para a agao de tantos outros gru-
pos que lutam pela libertagdo concreta.
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ANALISE INICIAL DO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA SEGUNDO O PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO DE UMA ESCOLA
DO CAMPO

Claudia Maria Andrade Skrzypietz Castro (UEPG)!

Esta pesquisa foi realizada por meio de estudos do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) de uma Escola do Campo Estadual dos Anos
Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio localizada na
Regidao Metropolitana de Curitiba. Foi escolhido este instrumento
de pesquisa por ser de extrema importancia na vida escolar, pois
o Projeto Politico Pedagogico ¢ uma construgdo que estabelece as
formas de organizagdo e especificidades da organizagao do traba-
lho pedagogico desenvolvido que tem por principios a cidadania,
a autonomia e a democracia retratando a realidade em que a es-
cola esta inserida.

Objetiva refletir sobre as praticas de ensino de Lingua Por-
tuguesa em uma Escola do Campo da Regido Metropolitana de
Curitiba, Estado do Parana. Durante a realiza¢ao do estudo pro-
poem-se leituras, andlises e reflexdes sobre de que forma o ensino
vem sendo conduzido, analisando como a gramatica normativa
favorece uma visao superficial da lingua e contribui para o desen-
volvimento do preconceito linguistico.

Ha muita discussdo envolvendo questdes educacionais no
Brasil e a discussdo do Ensino da Lingua Brasileira ndo é diferen-
te, esta discussdo é presente e urgente em nossa sociedade. Ja po-

1 Claudia Maria Andrade Skrzypietz Castro. Mestranda em Estudos da Lin-
guagem (UEPG), docente da Rede Municipal de Ensino do Municipio Campo
Largo. Interesse de pesquisa: Educacdo do Campo e Formagao de Professores.
E-mail: claudiamascastro@hotmail.com.
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demos classificar como positiva a necessidade de repensar a prati-
ca do professor de lingua materna, mas sabemos que ainda hd um
longo caminho a ser percorrido para que possamos despertar em
nossos alunos o gosto pela leitura e pelo estudo da lingua.

Quando se aborda a diversidade linguistica voltada para
o homem do campo, nada mais importante que a relagdio com
a Lei de diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, que em seu
artigo 28, destaca:

Art. 28. Na oferta de educagao basica para
a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a
sua adequa¢do as peculiaridades da vida
rural e de cada regiao especialmente:

I - contetdos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

IT - organizagdo escolar propria, incluindo
adequacao do calendario escolar, as fases
agricolas e as condigdes climaticas;

III - adequagdo a natureza do trabalho na
zona rural. (BRASIL, 1996)

Neste artigo da LDB sao destacadas as peculiaridades da
vida do campo. E importante e urgente que seja encontrado o lu-
gar da educagdo linguistica e variacionista nas particularidades do
uso e do ensino da lingua do homem camponés, fazendo adapta-
¢oes e adequagdes sempre que necessario.

Alunos da “Escola do Campo”. Que cendrio é esse?

Agora falaremos com mais detalhes do contexto em que a
pesquisa esta sendo realizada. Dos elementos que caracterizam o
Distrito no municipio, a comunidade rural e a escola ali localizada,
de acordo com os documentos analisados na escola pesquisada.
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Quem sio os alunos da “Educaciao do Campo”

da escola pesquisada

Os dados apresentados tém como objetivo descrever o am-
biente escolar, suas caracteristicas, sujeitos e influéncias. Estes da-
dos foram retirados de documentos da escola, principalmente do
Projeto Politico Pedagogico.

Segundo o PPP da escola pesquisada, no ano de 1983, as
Escolas Rurais Isoladas do distrito foram desativadas. O Ensino
do entdo chamado 1° Grau se concentrou apenas em uma escola,
com turmas da 1* & 42 série, hoje referentes a primeira etapa do
Ensino Fundamental.

Em 1993, por meio de resolugio, foi implantada a segunda
etapa do Ensino Fundamental com a criagdo da 5% série, e na se-
quéncia as demais, 62, 7* e 8 séries progressivamente, garantindo
assim a continuagdo dos estudos na regiao. Em 1997, foi criado
um projeto que atendia estes alunos em um sé periodo, que per-
maneceu até o ano 2000.

Também em 1998 a escola passou para a égide do Estado do
Parand, utilizando o prédio da prefeitura municipal, mantendo até
hoje a dualidade administrativa.

Até o ano de 2005, para que os alunos concluintes do Ensino
Fundamental pudessem continuar seus estudos no Ensino Médio,
deveriam se deslocar até outro distrito, a aproximadamente 60 km
da regido. Mais tarde foi implantado o Ensino Médio em outra
Escola do Campo em um distrito mais proximo da escola pes-
quisada, aproximando o ensino dos alunos, mesmo assim ainda
distante 35 km da regido. No ano de 2005, iniciou a oferta do 1°
Ano do Ensino Médio na escola pesquisada.

O percurso para as duas escolas é realizado com dificulda-
des de acesso por ser estrada de chio, com sérios problemas de



conservagdo e com pouco investimento pelo poder publico, difi-
culdades encontradas até hoje.

Em 2012, de acordo com as informagdes que constavam no
Projeto Politico Pedagdgico, a escola contava com 12 turmas, sen-
do: 8 turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental e 4 turmas
do Ensino Médio. A escola contava com 257 alunos, 1 pedagoga,
1 diretora e 6 funcionarios administrativos e seu funcionamento
era no turno diurno: matutino e vespertino.

As condigoes fisicas e materiais da instituicio de ensino
hoje oferecem: 6 salas de aula de 46m?, todas em bom estado de
conservagdo, ventiladas e iluminadas; acervo de livros para a bi-
blioteca, com doagdes governamentais e particulares; 1 sala de
2m” onde funciona a secretaria e sala de direcdo; 1 sala de 9m?
onde funciona a biblioteca e a sala dos professores (que também
abriga a equipe pedagogica, que realiza seus trabalhos 1a); 1 qua-
dra esportiva coberta que ¢é utilizada pela escola municipal, esta-
dual e comunidade a noite e nos finais de semana; 1 laboratdrio de
informatica com 12 computadores do Programa Parana Digital; 1
cozinha; 1 banheiro feminino com 3 divisdes sanitarias; 1 banhei-
ro masculino também com 3 divisdes sanitarias; 1 banheiro para
uso dos professores e funciondrios e 1 refeitério com trés mesas
para o lanche dos alunos.

Em 2012 a Prefeitura Municipal realizou algumas adapta-
¢des no espaco fisico, como a construgdo de rampa para acesso
de cadeirantes, e aumentou a largura da porta para a entrada dos
banheiros. Como o prédio nao tem escadas, a escola possui con-
dicoes de acessibilidade.

Objetivos perais do Projeto Politico Pedagodgico da
escola pesquisada

o Proporcionar a Inclusio da Educagao do Campo que
procura construir uma educagdo que visa a superar a di-
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cotomia entre o rural e o urbano;

o Diminuir o indice de evasao escolar e garantir a perma-
néncia do aluno em sala de aula;

o Transmitir e buscar a assimila¢gdo do conhecimento ela-
borado e cientifico a todos os alunos;

o Valorizar a atuacao docente.

Para salientar os objetivos descritos no documento, a equipe
gestora da escola, utilizou autores que destacam a Educagao do
Campo. Segundo Santos:

[...] olugar ndo é apenas um quadro de vida,
mas um espago vivido, isto é, de experiéncia
sempre renovada, o que permite, a0 mesmo
tempo a reavaliagdo sobre o presente e a re-
avaliacdo das herangas e a indagac¢ao sobre o
presente e o futuro. (SANTOS, 2000, p. 114)

Refletindo que ndo existe espago melhor ou pior, existem
espagos diferentes que coexistem, mesmo sendo caracteristicas
para uma comunidade ndo urbana, faz-se necessario considerar o
ambiente da escola do campo.

Na questdo da permanéncia do aluno na escola, o docu-
mento traz uma citagdo de Acacia Kuenzer que defende direitos
iguais para todos na educagdo, mesmo os menos favorecidos:

Os menos favorecidos estejam em condigdes
de identificar, compreender e buscar suprir,
ao longo de sua vida, suas necessidades com
relagdo a participagdo na producio cientifi-
ca, tecnologica e cultural. (KUENZER, 2000,
p. 43)

Outro aspecto do documento pesquisado é a transmissao
-assimila¢do do conhecimento elaborado/cientifico, em que se co-
loca a necessidade da formacao integral do homem do campo e a



necessidade de se garantir a aprendizagem a todos os niveis e mo-
dalidades de ensino, valorizando a cultura e saberes desse povo.
Além disso, é preciso que os conteudos estejam em consonancia
com as questdes sociais que marcam os momentos historicos, que
estejam relacionados ao dia a dia dos alunos, partindo do aspecto
local para o global.

A valorizagdo do magistério é um dos pontos centrais, pois
o sucesso para formar cidadaos capazes de agir na vida socioe-
condmica, politica e cultural estd relacionado com a formagao
inicial e continuada dos profissionais, com condi¢des dignas de
todos os recursos utilizados e renumeragao digna.

Para que estes objetivos realmente sejam atingidos, ¢ neces-
sario que a Gestdo Democratica acontega na escola e ajude a rom-
per a separagao do pensar e o fazer, da teoria e da pratica.

Analisando as citagdes e objetivos propostos para serem
cumpridos pelo Projeto Politico Pedagégico da escola do cam-
po pesquisada, compreendem-se os limites e as possibilidades da
educacdo escolar pensando nos interesses das camadas menos fa-
vorecidas da sociedade.

Mareco situacional do Projeto Politico Pedagégico da

escola pesquisada

O marco situacional da escola descreve o ambiente e a
comunidade em que a escola estad inserida. A escola pesquisada
usa uma citacdo de Naspolini para apresentar o ambiente do
marco situacional:

O homem ¢ um ser social e histdrico, trans-
forma o meio e é por ele transformado. Esta-
belece relagdes com o mundo servindo-se de
mediagdes presentes no grupo sociocultural.
Constrdi sua individualidade a partir da in-
teracdo com o outro. (NASPOLINI, 1996, p.
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Esta citagdo de Naspolini deixa clara a importéncia da re-
lagao do homem e do ambiente sociocultural e as influéncias dos
grupos de convivio.

O Colégio pesquisado esta localizado na zona rural e aten-
de aproximadamente 18 comunidades rurais em seu entorno. A
maioria dos moradores encontra seus sustentos na lavoura e no
plantio de pinus, alguns sdo contratados como funcionarios pu-
blicos ou terceirizados nas areas de saude e educagao, e ainda uma
pequena parcela da populagido vive do comércio.

Alguns problemas da localidade relatados no Projeto Poli-
tico Pedagdgico foram a pouca participagdo dos pais devido as
distancias das casas em relacdo a escola, as estradas intransitaveis
apos periodo de chuvas, a pouca escolaridade dos pais e a falta de
interesse da comunidade em participar das atividades educacio-
nais.

E importante destacar, ainda, que o Projeto Politico Peda-
gbgico da escola coloca que o professor deve ser o mediador do
processo do conhecimento, deve reconhecer a importancia de seu
papel sendo responsével socialmente pela formacao do cidadao e
deve ser um eterno aprendiz. Para que isso possa acontecer, 0 co-
légio utiliza reflexdes nas reunides pedagdgicas e horas-atividade
realizadas pelos professores, valorizando o que todas as discipli-
nas tém a oferecer para o processo educativo.

Diagnostico dos estudantes da escola pesquisada

De acordo com o documento da escola analisado, a Co-
munidade Escolar possui um nivel econémico baixo, com renda
mensal de dois a trés salarios minimos. Ha uma grande porcenta-
gem da popula¢do que ndo possui renda fixa; essas familias rece-
bem em média até dois saldrios minimos mensais, incluindo neste
indice 68,1% que recebem o bolsa familia. Na escolaridade, 81%
possuem o Ensino Fundamental incompleto. Quanto as moradias,



antigamente as residéncias eram pequenas e humildes, atualmen-
te sdo residéncias de alvenaria ou madeira, com melhorias evi-
dentes em relagdo as anteriores. Outro fator de importéncia é o
numero de pessoas por familia, que reduziu: a maior porcentagem
encontrada é de 40,2% com 3 filhos.

Os casos de doenca sdo atendidos nas duas Unidades de Sau-
de da regiao e os casos mais especificos sao encaminhados para a
sede do municipio. Quanto ao credo a maioria é catdlica (61%), e
demais denominagdes evangélicas. O lazer se limita a torneios de
futebol, festas religiosas e no meio evangélico, a leitura da biblia. A
maioria dos alunos ¢ obrigada a utilizar o transporte escolar, pois
ndo ha outro meio de transporte.

Confirmando as ideias propostas no Projeto Politico Peda-
gogico da escola, a gestdo escolar propds uma atividade em que
foi realizada uma pesquisa com dois questiondrios sobre o que
os alunos gostam de sua escola e se gostam de estudar. Com as
respostas foi possivel perceber que a educa¢io é vista como uma
referéncia para melhorias de vida. No aspecto de estrutura fisica,
ha uma unanimidade no que se refere a pouco espaco, biblioteca
pequena, banheiro em numero insuficiente, falta de laboratorios
de Fisica, Quimica e Biologia.

Equipe escolar apresentada no

Projeto Politico Pedagdgico da escola pesquisada

Analisando o quadro profissional da escola, é possivel per-
ceber que cada funcionadrio atua na sua drea de formagdo e que ha
um numero satisfatorio de profissionais em relagdo ao numero
de alunos que sao atendidos pela escola. Quanto a continuagao
de estudos dos docentes, foi detectado que ndo ha interesse em
continuagdo de estudos na pos-graduagdo, mas existe um grupo
que participa da formagéo especifica para Educagao do Campo.
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Marco conceitual da escola pesquisada

O Projeto Politico Pedagégico da escola traz citagdes diver-
sas, descrevendo o ambiente escolar, a especificidade da educagao
do campo, o papel da escola, educagio e curriculo.

Segundo este documento a Escola ¢ um ambiente préprio
para ser transmitido o conhecimento cientifico que foi construido
ao longo da histéria da humanidade e neste processo ¢ necessario
entender que é pelo trabalho que 0 homem se humaniza e produz
conhecimento através da transformac¢do da natureza.

O conhecimento ¢ a busca da compreensao, de organiza-
¢do da transformagdo do mundo vivido e é um processo humano,
histérico, sendo transmitido de geragdo a geragdo pelos grupos
sociais como: familia, sociedade, escola, grupos religiosos, etnias,
etc. Estes principios de educagdo, compartilhando valores, se en-
quadram na cultura e segundo as Diretrizes Curriculares para a
Educa¢ao do Campo, cultura é toda produ¢ao humana construida
a partir das relagdes do ser humano com a natureza, com os outros
e consigo mesmo. Os grupos de sujeitos que compartilham uma
mesma cultura (territorial, étnicas) se organizam em sociedade.

Assim se faz necessario que o professor leve em conta o
conhecimento prévio que os alunos trazem junto consigo, pois a
crianga ja traz conhecimentos antes de iniciar o processo de apren-
dizagem, apenas nao sabe escrevé-los de maneira convencional.

Segundo Freire (1983), se relacionada com o cotidiano, a
alfabetiza¢ao ocorre de maneira mais ficil e automatica. E o pa-
pel da escola é fazer com que esta socializagdo seja um ambiente
que propicie mudancas, assim, pensar na fungao social da escola
implica repensar o seu proprio papel dentro da sociedade em que
esta inserida, a sua organizacdo e os atores que a compdem. Faz-se
necessario a ruptura na maneira fragmentada que ocorre no pro-
cesso de ensino-aprendizagem dos alunos nas mais diversas areas



do conhecimento. Somente assim as escolas desempenharao seu
papel social na formagao.

A concepgao de aprendizagem estd vinculada ao processo do
conhecimento, também chamado de cognitivo, e ndo mais ao pro-
cesso de condicionamento. Segundo Piaget (1973), a construgao do
conhecimento possibilita a interagdo cada vez melhor com o meio.

O conhecimento escolar deve propiciar uma analise contra-
ditéria do trabalho, o que permitira ao aluno e futuro trabalhador
atuar de maneira mais autdbnoma, consciente e critica no futuro.

Desta maneira a educagdo é vista na perspectiva de expe-
riéncias com novas vivéncias, olhando o aluno como dinamico e
ativo, que participa da constru¢ao de seu proprio conhecimento.
Giroux (1987) nos mostra que o curriculo nao apenas transmite
fatos e conhecimentos em geral, mas também constrdi significa-
dos e valores sociais e culturais. O curriculo multiculturalista per-
mite uma abordagem de inclusdo dos grupos raciais e étnicos.

Para Bezerra e Paz (2006) o trabalho pedagdgico, traves-
tido de pratica pedagogica, se afasta da pretensdo compreensiva
e interpretativa aludida e se aproxima muito mais daquilo que se
entende como as diretrizes e habilidades profissionais. Hd um cla-
ro deslocamento categorial do magistério e da docéncia, compro-
metido com uma perspectiva filosdfica humanista.

A educagdo para a cidadania compreende que com a educa-
¢do deve haver uma transformacéao social que vé o homem como
sujeito de sua propria histéria e ndo apenas como reservatorio ou
deposito de conteudo. E partindo desta visdo, o processo avaliati-
vo no contexto escolar tem o objetivo de diagnosticar e averiguar
se o aluno assimilou o conhecimento ensinado, e de transformar
a praxis educativa, pois serve para o educador repensar a sua pra-
xis. Como afirma Villas Boas (1998, p. 2), as praticas avaliativas
podem servir @ manuten¢ao ou transformagao social, pois a ava-
liacdo escolar ndo acontece em momentos isolados do trabalho
pedagégico: ela o inicia, permeia todo o processo. A defini¢dao da
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identidade da escola do campo no Projeto Politico Pedagogico é
que os sujeitos sociais a quem se destina sdo: agricultores fami-
liares, assentados, ribeirinhos, caicaras, extrativistas, pescadores,
indigenas, remanescentes de quilombos, ou seja, todos os povos
do campo brasileiro. A aprendizagem deve estar ligada as ques-
toes inerentes ao mundo do aluno, ligando-se aos seus saberes,
vinculada a uma cultura que acontece relacionada ao trabalho,
entendendo aqui trabalho como produgéo cultural e material da
existéncia humana.

A formagao de um sujeito articulado e emancipatorio deve
ser a principal preocupac¢ao da educa¢dao do campo. Essa ideia esta
presente na fundamentagdo do PPP da escola pesquisada. Desta-
cando que esta formacao possibilitara ao aluno se ver como ser
social capaz de transformacédo, olhando e reconhecendo seus er-
ros e acertos, capaz de se relacionar e cooperar eticamente, com li-
berdade e responsabilidade, percebendo que a formagao humana
¢ também uma acdo cultural. Esta educagido precisa compreender
que estes sujeitos possuem suas proprias historias, que cada su-
jeito possui o pertencimento coletivo ou individual na maneira
como vé sua relacao com a terra e nas formas de organizagdes.

Cumprindo assim o Decreto n°. 7.352, de 4 de novembro de
2010, no inciso I do artigo 2°, que nos fala que um dos principios
da educagdo do campo é: “respeito a diversidade do campo em
seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, economicos,
de género, geracional e de raca e etnia”.

Pois pensar em Educagao do Campo é pensar nas necessi-
dades de sua populagao e garantir a ela uma escolaridade de quali-
dade e igualdade, respeitando as diferencas e criando situagdes de
criatividade e autonomia para os alunos, fazendo com que ocor-
ram transformacoes e democratizando o ensino brasileiro.

Quanto a gestao escolar, o documento da escola destaca que
esta ndo pode ser individual, mas, sim coletiva, envolvendo todos
os atores que fazem parte deste universo e também a implemen-



tacdo de varios mecanismos como: valorizagdo dos profissionais,
criagdo e fortalecimento de 6rgaos colegiados na escola, entre eles
o Conselho Escolar, a APMF e o Grémio Estudantil, para que jun-
tos possam consolidar a autonomia da escola e como resultado
construir uma nova cultura escolar.

Através do Projeto Politico Pedagdgico foi possivel perceber
as atividades escolares e agdes didatico-pedagodgicas que sao de-
senvolvidas na escola, jogos escolares que possibilitam a intera¢ao
e socializacdo dos educandos, pois a pratica esportiva é fonte de
saide. Um exemplo é o programa de mobilizacdo para inclusao
escolar e valorizac¢ao da vida, que tem a finalidade de que todos
frequentem a escola; se o aluno faltar mais de cinco dias seguidos
ou sete, alternados no més, a escola encaminha o caso ao conse-
lho escolar, buscando garantir a todos o direito a educagdo. Outro
exemplo ¢é a Forma¢ao Continuada, ndo se limitando apenas aos
conteudos curriculares, mas se estendendo a discussao da escola
como um todo e suas relagdes com a sociedade. Sdo promovidas
discussoes e palestras com os funcionarios, alunos e pais visando
sempre a oferecer um ensino de qualidade aos alunos da regido.

O calendario escolar prevé o cumprimento de 200 dias le-
tivos, com o total de 800 horas, de acordo com as orienta¢des do
Nucleo Regional de Educacao e de acordo com a LDB atual, po-
rém a populagdo local percebe que isto nao é cumprido devido a
distancia do colégio da sede do municipio, pois mesmo os profes-
sores saindo as 6 horas e 20 minutos da sede da cidade, ndo con-
seguem chegar ao colégio antes das 8 horas. No periodo da tarde
também se tem esse problema; as aulas se encerram as 16 horas e
50 minutos.

O ensino de Lingua Portuguesa na escola pesquisada

O PPP da escola deixa claro que é a partir da linguagem
materna que o aluno realiza e estabelece comunica¢ao com a so-
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ciedade em que vive. Faz uma retrospectiva do processo historico
do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, fala também da lingua
mais falada pelos nativos, que era o Tupi, e do decreto de 1758 do
Marqués de Pombal que oficializou o idioma portugués e proibiu
o uso de outra lingua em nossas terras.

Ainda na abordagem histérica, cita a expulsao dos jesuitas. A
hegemonia idiomatica foi conseguida ao longo da histdria a “ferro
e fogo” Como aconteceram muitas dificuldades na infraestrutura
escolar e havia poucos professores especializados, apenas em 1808
com a vinda da familia real é que foram criadas as primeiras uni-
versidades, mas o processo de alfabetizacao continuou estagnado.

Segundo o documento analisado, em 1869 ¢ que a disciplina
de Lingua Portuguesa passou a ocupar um papel nos curriculos
escolares brasileiros. Neste mesmo periodo através do movimento
romantico e por conta da independéncia houve um desprestigio
do latim em relagdo a lingua nacional e o Movimento Modernista
em 1922 ajudou na produc¢ao de uma literatura no idioma nacio-
nal com a variante brasileira.

Ocorreu na década de 60 a expansdo quantitativa das esco-
las, mostrando contraste entre o modelo de lingua adotado pela
escola da lingua falada na realidade. A ditadura militar acabou
impondo um ensino pautado na teoria comportamentalista: pas-
sivo de memorizagao e nos estudos de Saussure sobre linguagem,
preocupada mais com a organizac¢do interna da lingua. Ao longo
da historia este viés acabou por afastar as classes menos favoreci-
das da norma culta da lingua portuguesa.

Mesmo com as novas ideias a respeito da linguagem, os li-
vros didaticos continuavam a trabalhar os velhos conceitos gastos
sobre lingua:

Apesar das discussoes académicas, os livros
didaticos continuam porta-vozes da concep-
ao tradicional de linguagem, reforcando me-
todologias que nao possibilitam a todos os es-



tudantes o aprimoramento no uso da Lingua
Materna, tanto no ensino da lingua propria-
mente dito, quanto no trabalho com a litera-
tura (PARANA, 2008, p. 44)

Com a abertura politica houve um progresso da pedago-
gia histdrica-critica, na qual se vé que a educagdo deve ser uma
mediacdo da pratica social. Houve uma evolu¢ao na disciplina de
Lingua Portuguesa com os estudos do circulo de Bakhtin, pois es-
tes tedricos abordam a lingua como elemento de interagao social
dinamico. Os linguistas paranaenses que adquiriram aos preceitos
de Bakhtin foram: Carlos A. Faraco, Sirio Possenti, Percival L Bri-
to e Joao W. Geraldi entre outros.

E possivel perceber que a proposta de acordo com as Dire-
trizes Curriculares Estaduais tem como objetivo inserir o aluno
nos diferentes dialogismos com o texto: leitura, escrita e oralidade
no contexto social.

Segundo Bagno (1999) as politicas linguisticas nos colocam
a necessidade do respeito, do saber linguistico prévio de cada in-
dividuo, garantindo assim a necessidade linguistica sem, no en-
tanto, negar-lhe o direito de acesso e outras variagdes linguisticas,
principalmente a norma padrao que ¢ e deve ser ensinada nas es-
colas. As varia¢des linguisticas ndo devem ser vistas como melho-
res ou piores no ensino da Lingua Portuguesa, mas sim, deve ser
reconhecido que as variagdes tém seu valor e seu papel de uso da
lingua, e que também representam a identidade social, histérica,
cultural e regional de um sujeito e de um povo.

Segundo Bakhtin (2010) os géneros sdo transformados ou
criados a partir da necessidade de comunicagao, que permeia toda
atividade humana. E estes géneros nao sdo encontrados em manu-
ais, mas acontecem na interacao social.

Para que isto acontega, é preciso adequar o do discurso do
aluno aos momentos vividos e o papel do professor é dar condi-
¢oes aos alunos do uso apropriado aos varios contextos vividos
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por ele. Nesse contexto, a gramatica funciona como uma sustenta-
¢do que permite o envolvimento em cada diferente situagao.

Estas ideias sdo propostas e podem ser consultadas no Pro-
jeto Politico Pedagdgico da escola pesquisada.

A importancia do Ensino da lingua materna

Na analise realizada até o momento foi possivel perceber,
pelo Projeto Politico Pedagdgico, que a escola, na disciplina de
lingua portuguesa, valoriza o conhecimento que o aluno traz con-
sigo na pratica da oralidade, e destaca que ndo ha registro linguis-
tico melhor ou pior, mas que se deve priorizar a reflexao sobre o
uso da linguagem em diferentes situagdes.

A literatura pelo viés social tem o cuidado com a represen-
tagdo humana, como por exemplo, o regionalismo. Também cita
Geraldi (2010), que afirma que os alunos trazem para a escola
uma lingua familiar e que serda mais proveitoso para a aprendiza-
gem se essa lingua nao for reprimida, ou seja, sera mais vantajoso
para o aluno dar espago a ela em sala de aula.

Pesquisas linguisticas na década de 80 comegaram a discus-
sdo sobre a necessidade da mudanga da abordagem das aulas de
lingua portuguesa ministradas até entdo. Nos encaminhamentos
metodoldgicos percebe-se pela leitura do Projeto Politico Pedago-
gico a preocupagdo em oferecer condi¢des ao aluno de falar com
fluéncia em situagdes formais, e ressaltar que a variagdo linguis-
tica que ele traz junto consigo ¢ legitima e que ele tem direito ao
acesso a lingua padrdo para transitar pelas diferentes esferas so-
ciais, posicionando-se criticamente. Na abordagem da literatura
oral também foi relatado sobre a valorizagdo do folclore. Nova-
mente encontra-se na pratica da leitura que as possibilidades va-
riam conforme a esfera social e o género do discurso, que variam
conforme a finalidade e o suporte.



Na analise linguistica deve haver a possibilidade da reflexao
sobre os fendmenos gramaticais e textuais discursivos que perpas-
sam os usos linguisticos. O documento também fala da necessi-
dade do professor estar consciente sobre a multiplicidade de usos
e fungodes da lingua.

O processo da avaliagdo o PPP nos fala que a oralidade
deve ser avaliada em sua adequagdo aos diferentes contextos e
interlocutores em seminarios, debates, relatos de historias, argu-
mentagdo, etc. Na Analise Linguistica sdo avaliados os elementos
linguisticos de uma prética reflexiva e contextualizada em seus
aspectos discursivos, textuais e gramaticais. Com o uso da lingua
oral e escrita em praticas sociais, o documento diz que os alunos
sao avaliados continuamente.

Se diante dos dados levantados até o momento, constata-se
que a fundamentagao proposta pela escola para o Ensino da Lin-
gua Materna esta embasada teoricamente em estudiosos da area,
qual a principal dificuldade e o que acontece com problemas do
ensino da lingua materna?

De acordo com Arroyo (apud MOLINA, 2006), um dos pro-
blemas que enfraquece as escolas do campo ¢é a falta de relagdo dos
professores dessas escolas com o campo: “Nao é um corpo nem
do campo, nem para o campo, nem construido por profissionais
do campo. E um corpo que estd de passagem no campo e quando
pode se liberar sai das escolas do campo” (ARROYO apud MO-
LINA, 2006, p. 114). Esta falta de relagao pode gerar uma falta de
comprometimento ou mesmo desconhecimento sobre caracteris-
ticas especificas, neste caso sobre o ensino da lingua portuguesa,
visto o contraste existente entre o modelo de lingua adotado na
escola e a realidade linguistica dos falantes. Mesmo entendendo
que ndo existe melhor nem pior na lingua falada, o PPP destaca
que ler é aprender a exprimir o pensamento e s6 fala e escreve
bem quem pensa bem.
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Consideracoes finais

Com a realizagao deste trabalho foi possivel perceber como
acontece o funcionamento da escola pesquisada, quais sdo suas par-
ticularidades por se localizar no campo e como a dificuldade de
acesso, informacao e falta de oferecimento de capacitacao destinada
ao professor e a comunidade escolar do campo influenciam para que
o professor adote uma pedagogia tradicional centrada na utilizagao
quase que total da gramatica normativa. Infelizmente, apenas o en-
sino da gramatica normativa ¢ insuficiente para o desenvolvimento
comunicativo dos alunos, ou seja, o estado brasileiro, de forma in-
direta parece que perpetua o tradicionalismo no ensino e no caso
da Lingua Portuguesa firma cada vez mais a relagdo de submissao
e de dominacdo. Foi possivel perceber com o Projeto Politico Peda-
gbgico analisado, na disciplina de Lingua Portuguesa, que a escola
valoriza e consegue trabalhar a lingua materna com a oralidade,
mas também foi possivel perceber como a falta da pratica da escrita
pode acabar afastando o aluno do processo ensino-aprendizagem.
Percebeu-se pela leitura do quadro de professores e funcionarios da
Instituicdo de Ensino que ndo ha profissionais com especializagao
direcionada para a Educa¢ao do Campo.

Referéncias

BAGNO, M. Preconceito linguistico: O que ¢, como se faz. Sdo Paulo: Loyola,
1999.

BAKHTIN, M. Géneros do discurso. In: . Estética da criacao verbal.
3. ed. Tradugdoo: de: Maria Ermantina Galvio Gomes. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2010. p. 261-270.

BEZERRA, C.; PAZ, S. R. Profissionaliza¢do e formac¢io docente:
dimensdes e diferenciagdes epistemoldgicas entre pratica pedagogica e
trabalho pedagégico. In: ENCONTRO INTERNACIONAL TRABALHO
E PERSPECTIVAS DE FORMAGCAO DOS TRABALHADORES, 1., 2006,
Fortaleza. Anais... Fortaleza: LABOR: UFC, 2006. p. 1-23.



BRASIL. Decreto n°. 7.352, de 4 de novembro de 2010. Dispde sobre a politica
de educagio do campo e o Programa Nacional de Educag¢do na Reforma
Agraria - PRONERA. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DE Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/decreto/d7352.
htm>. Acesso em: 13 abr. 2019.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 23 dez.
1996. Disponivel em: </http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm>.
Acesso em: 30 jun. 2018.

FREIRE, P. Extensao ou Comunicag¢io? 7 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983.

GERALDYI, J. W. Deslocamentos no ensino: de objetos a praticas; de praticas
a objetos. In: . A aula como acontecimento. Sdo Carlos: Pedro e Jodo
Editores, 2010. p. 71-80.

GIROUX, Henry. Escola critica e politica cultural. Traduc¢do de: Dagmar M.
L. Zibas. Sao Paulo: Autores Associados, 1987.

KUENZER, A. Z. Ensino Médio: Construindo uma proposta para os que
vivem do trabalho. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

MOLINA, M. C. (org.). Educa¢io do campo e pesquisa: questdes para
reflexdo. Brasilia: Ministério do Desenvolvimento Agrério, 2006.

NASPOLINI A. T. Didatica do Portugués tijolo por tijolo: leitura e
produgdo escrita. Sdo Paulo: Scipione, 1996.

PARANA, Secretaria de Estado da Educacio. Diretrizes Curriculares da
Educagao Basica: Lingua Portuguesa. Curitiba: SEED, 2008.

PIAGET, Jean. O nascimento da inteligéncia na crian¢a. Tradugao: Alvaro
Cabral. Rio de janeiro: Zahar, 1970.

SANTOS, M. Por uma outra globaliza¢do: do pensamento tinico a
consciéncia universal. Rio de Janeiro; Sdo Paulo: Record, 2000.

VILLAS-BOAS, B. M. E. Planejamento da avaliagdo escolar. Pro-posi¢oes,
Campinas, v. 9, n. 3, p. 19-27, nov. 1998.

Vg,

y 'V J



MOLINA, M.C. (Org.). Educag¢do do campo e pesquisa: questdes para
reflexdo. Brasilia, DF: Ministério do Desenvolvimento Agrario, 2006.

BRASIL. Decreto n°. 7.352, de 4 de novembro de 2010. Diério Oficial da

Unido, Brasilia. Disponivel em:.. Acesso em abril de 2019.






A CRESCENTE INVESTIDA DO
EMPRESARIAMENTO NAS ESCOLAS
PUBLICAS: CONFRONTOS COM A
EDUCACAO DO CAMPO

Rosangela Cristina Rosinski Lima'

Nesta introdugao ressalta-se a trajetdria da pesquisa realizada pela
autora, que culmina com a defesa da tese de doutoramento em
educacao. A investigagdo foi suscitada pela relevancia da tematica
e aderéncia as discussdes no ambito do Nucleo de Pesquisa em
Educa¢ao do Campo, Movimentos Sociais e Praticas Pedagdgicas
(NUPECAMP) e com a linha de pesquisa Praticas Pedagégicas:
elementos articuladores, do Programa de Pés-Graduagdo em
Educag¢ao da Universidade Tuiuti do Parana.

Das participagdes coletivas, em adi¢do com o exercicio pro-
fissional da autora, a inser¢ao de programas oriundos de entes pri-
vados nas escolas publicas, se contrapondo com a Educagdo do
Campo constituiram-se no problema central da pesquisa. Nesta
diregdo, o objetivo da pesquisa foi analisar o processo em que os
entes privados ou paraestatais, representados por fundagdes e ins-
titutos empresariais, adentram as escolas publicas.

A pesquisa? foi documental e as fontes consultadas e anali-
sadas estdo circunscritas ao periodo de 2014 a 2019. Os procedi-
mentos se coadunam com o defendido por May (2004) de que “Os
documentos sdo vistos como meios através dos quais se expressa o

1 Doutoranda do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade
Tuiuti do Parana (UTP), Mestre em Educac¢ido pela UNICAMP, Pedagoga pela
UFPR e bacharel em Direito pela UNIVALIL Pesquisadora do NUPECAMP,
professora em Séo José dos Pinhais, PR. E-mail: rosangela.rosinski@gmail.com.

2 O trabalho de pesquisa é orientado pela Professora Doutora Maria Antonia
de Souza, professora da UEPG e da UTP.
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poder social [...]” (MAY, 2004, p. 214). Além disso, um documento
representa um reflexo da realidade que necessita ser localizado no
contexto politico e social mais amplo (MAY, 2004, p. 213). As anali-
ses dos contetidos dos termos foram respaldadas pelos quatro crité-
rios: autenticidade, credibilidade, representatividade e significado,
para evidenciar a qualidade das fontes documentais estudadas.

Também para andlise de contetdo utilizou-se as seguintes
fases: a) organizagdo da analise; b) codificagao; c) categorizagao;
d) tratamento dos resultados, inferéncia e a interpretagdo dos
resultados, conforme apontado em Bardin (2010). Delimitou-se
para efeitos do estudo, os processos de inser¢do que se deram atra-
vés dos sistemas SENAR (por via do Programa Agrinho, em espe-
cial) e da Fundagao Telefonica/Vivo, por intermédio da platafor-
ma on line intitulada “Escolas Rurais Conectadas” Tal esforco se
configurou na dire¢do de elucidar as formas como os processos de
insercao nas escolas publicas por entes privados estdo ocorrendo,
identificando quais sdo os entes privados, empresas, fundagoes, os
programas e/ou projetos, seus objetivos e como expressam para a
sociedade seus conceitos de “Missao’, “Visdao” e “Valores” quando
publicizados nos documentos que foram analisados.

A premissa central da pesquisa é a de que: entes privados
adentram as escolas publicas por intermédio de convénios, parce-
rias e contratos, que se configuram na contramao dos principios
da Educagdo do Campo e da educagdo em perspectiva transfor-
madora. E que, além disso, esse processo representa interesses
contrérios aos da classe trabalhadora, e esta permeado por deter-
minagdes que se inserem nas escolas por intermédio de materiais,
projetos e programas cujo teor desconsidera os saberes e os mo-
dos de vida dos povos do campo, assim como afrontam principios
de cuidados com os espacos de vida e da preservagdo ambiental.

Netto (2000) ressalta que o sujeito que pesquisa tem papel
fundamental no resultado “rico” e coerente da investigacao, o que
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implica o conhecimento de modelos e padrdes analiticos que dire-
cionardo suas opg¢oes as quais devem ser explicitadas na pesquisa.

[...] Nao hd pesquisa rica feita por sujeito ig-
norante, mas sé o sujeito culturalmente rico
ndo constitui garantia para o éxito da pes-
quisa. Quase sempre n6s temos uma nogao
muito linear da pesquisa, sobretudo quando
a gente 1€ as teses. O sujeito formulou hipo-
teses, encontrou variaveis, fez uma pesquisa
riquissima. Quem faz pesquisa sabe que nao
¢ assim. Ha idas e vindas, vocé abandona
supostos, tem que recicla-los, retifica-los,
freqiientemente a hipotese inicial serviu sé
como um condutor que foi logo substituido
quando vocé encontrou o rumo. (NETTO,
2000)

Para trilhar o rumo adequado sem, entretanto, perder a di-
mensdo da totalidade e das contradigdes existentes no contexto
educacional, buscou-se a direcdo também apontada por Cury
(1989) ao afirmar que:

A educagdo se opera, na sua unidade dialéti-
ca com a totalidade, como um processo que
conjuga as aspiracgoes e necessidades do ho-
mem no contexto objetivo de sua situagdo
historico-social. A educagdao ¢ entdo, uma
atividade humana participe da totalidade da
organizacao social. Essa relacdo exige que se
a considere como historicamente determina-
da por um modo de produ¢do dominante, em
nosso caso, o capitalista. [...] Do antagonis-
mo entre as classes, uma delas emerge como
dominante e tenta a dire¢ao sobre o conjunto
da sociedade, através do consenso [hege-
monia]. Assim, a classe dominante, para se
manter como tal, necessita permanentemen-



te reproduzir as condi¢des que possibilitam
as suas formas de dominagdo, sem o que as
contradigdes do proprio sistema viriam a luz
do dia. (CURY, 1989, p. 13)

Nesse cenario de contradi¢oes destaca-se a presenga dos mo-
vimentos sociais que conquistaram os espagos de existéncia com
politicas publicas afirmativas, que contemplam as diversidades
de cunho econdmico e social, conforme também destacado por
Cunha (1980) ao escrever que “a educagdo escolar ¢ um dos meios
pelos quais os intelectuais fazem ‘irradiar’ sobre o povo as ideias e
aspiragoes dele mesmo sublimados, vale dizer, ¢ um dos mecanis-
mos, se ndo o unico, pelo menos o mais sistematico, de inculcagao
da ideologia do Estado autoritario” (CUNHA, 1980, p. 252).

Para fins de organizagdo, o desenvolvimento do capitulo
esta dividido em 3 partes: inicia-se pela abordagem da concep-
¢do de Educagdo do Campo; aprofundando-se na sequéncia com
0s aspectos concernentes aos programas estudados; e concluindo
evidenciando as inferéncias e resultados da pesquisa.

Educacio do Campo: espaco de disputas, avancos,

retrocessos e resisténcia

A Educagao do Campo esta inserida no contexto de lutas dos
movimentos sociais. Essas lutas da classe trabalhadora, em defesa
de seus interesses e na conquista de direitos fundamentais para sua
existéncia com dignidade, foram fundamentais para a construgao e
a consolidagdo da Educagdo do Campo. Segundo Caldart:

A Educagao do Campo nomeia um fendéme-
no da realidade brasileira atual, protagoni-
zado pelos trabalhadores do campo e suas
organizagdes, que visa incidir sobre a poli-
tica de educagdo desde os interesses sociais
das comunidades camponesas. Objetivo e
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sujeitos a remetem as questoes do trabalho,
da cultura, do conhecimento e das lutas so-
ciais dos camponeses e ao embate (de classe)
entre projetos de campo e entre ldgicas de
agricultura que tém implicagdes no projeto
de pais e de sociedade e nas concep¢des de
politica publica, de educagao e de formagao
humana. (CALDART, 2012, p. 257)

Ao entender a educa¢ao do campo de forma conjuntural,
considera-se sua importincia no conjunto de agdes de luta pela
terra, em defesa da escola publica de qualidade e pela identida-
de dos sujeitos do campo, que necessita ser (re)conhecida. Nesta
abordagem escreveu Hage (2011):

[...] Educagdao do Campo tem sido compre-
endida enquanto estratégica para o desen-
volvimento sdcio-econémico do meio rural,
resultado das mobilizagdes dos movimentos
sociais do campo e da apresentagdo por par-
te desses sujeitos coletivos de proposicoes
e praticas inovadoras, sintonizadas com as
especificidades que configuram a diversi-
dade socio-territorial do campo no Brasil.
(HAGE, 2011, p. 5)

Respeitar todos os sujeitos e seus modos de vida signifi-
ca o reconhecimento da diversidade cultural e a compreensao da
totalidade do contexto contraditorio da educagdo. Afirma-se que
faz parte importante dessa totalidade a vitalidade que emerge do
campo, que ¢ pungente, desafiadora, a0 movimentar-se e cons-
tantemente modificar-se. Com isso, privilegiou-se estudar nao
somente o momento estrutural, mas também as diferentes con-
junturas histdricas dos periodos abordados. Nessa dire¢do os con-
ceitos de hegemonia e contradi¢ao foram essenciais para fornecer



o arcabouco teodrico necessario ao aprofundamento dos estudos
da pesquisa.

As contradic¢des existentes na contemporaneidade apresen-
tam-se multifacetadas e sao de ordens: politica, estrutural, social,
econdmica e educacional. Dessa forma, estudou-se como a con-
tradi¢do se configura na existéncia de materiais, projetos e pro-
gramas de interesse do capital e que se inserem de forma cada
vez mais nitida e potencialmente invasora nos espagos publicos,
sobremaneira nas escolas. A esse respeito destaca Martins (2009):

No caso da coisa publica - estatal, na maioria
das vezes — a ldgica privada distancia a popu-
lacdo do sentimento e da pratica da gestao pu-
blica das institui¢oes desta natureza. A logica
privada torna instituigdes como (no caso aqui
estudado) a escola, em instituicoes movidas
pela racionalidade de mercado. Essa escola é
pautada na rigida hierarquizagao, relagdes de
poder verticais, que excluem de sua manuten-
¢do os seus verdadeiros interessados, substi-
tuindo a dire¢ao do processo por um agente
estranho a natureza do processo empreendi-
do: o mercado. (MARTINS, 2009, p. 50)

Ainda nesta vertente, Dallari (1989) escreve que é impor-
tante perceber também a contradi¢ao que esta presente no seio do
Estado. Destaca o autor que com essas analises pode-se compre-
ender todas as suas nuances, ou seja:

[...] com a compreensdo de que o Estado se
acha constantemente submetido a um pro-
cesso dialético, reflexo das tensdes dinamicas
que compdem a realidade social, sera possi-
vel manté-lo permanentemente adequado,
eliminando-se a aparente antinomia entre
ordem e mutagao. (DALLARI, 1989, p. 119)
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Essa perspectiva de analise, que ¢ dialética, oportuniza
a apreensdo de que, conforme Dallari (1989, p. 233), o Estado
moderno nasceu absolutista e durante alguns séculos todos os
defeitos foram atribuidos a este absolutismo. Fernandes (1975)
acrescenta que ao final da revolugio burguesa no Brasil’, nio ha-
via uma classe de trabalhadores organizada para fazer frente aos
interesses do capital internacional, que entrou com a “franquia”
propiciada pelo regime militar. Ainda segundo Fernandes (2006),
os setores de produgdo economica dominantes, a0 mesmo tempo
em que se modernizavam, com o advento de maquinas, empresas
automatizadas que chegaram ao Brasil também mantinham sua
dominagéo politica, consequentemente se mantendo no poder e
defendendo os interesses da classe que é representada por essas e
outras investidas do capital. E o que ocorre com o avan¢o das em-
presas privadas que vém adentrando as escolas publicas brasilei-
ras por intermédio de programas, projetos e materiais, conforme
aborda-se na sequéncia.

Os programas de interesse do capital no contexto da
educacio brasileira

Ao abordar a Educagdo do Campo, questdes como auto-
nomia e conhecimento da realidade sdo, de fato, imprescindiveis
nessa linha de reflexdo. E também o que Freitas (2007) aponta ao
alertar que os materiais didaticos e projetos de ensino:

Devem ser desafiadores, levando a crianga
a resolver problemas, o que desenvolve seu
raciocinio légico e, ainda, devem privilegiar

3 Para Fernandes (1975) a segunda fase da revolu¢do burguesa brasi-
leira, (cuja primeira fase é considerada em 1988-9 com a correlagio de forcas
entre fazendeiros do café e imigrantes, apos a abolicdo da escravatura); ocorre
com a concretizagao do capitalismo dependente, com o regime militar, pés gol-
pe de 1964, identificado economicamente com os interesses do capital interna-
cional, com o imperialismo, principalmente norte-americano.



a interacdo entre criangas da mesma idade e
de idades diferentes para que aprendam com
os mais velhos e se socializem. Tudo isso
sem perder de vista a ludicidade e o estimulo
a imaginacao e a fantasia. A organizagdo do
trabalho educativo deve considerar alguns
aspectos importantes, dentre os quais: o es-
paco onde essas aprendizagens ocorrem e
os recursos mediadores das aprendizagens.
(FREITAS, 2007, p. 75)

No que concerne aos programas e a utilizacdo de materiais
didaticos e pedagdgicos no contexto das escolas publicas, ha que
se considerar que os materiais sdo concebidos como mercadorias
consumiveis e que nessa vertente de analise, a produgao intelec-
tual da classe dominante é, em grande parte, direcionada a forjar
a reproduc¢ao do ideario de igualdade, de meritocracia e de que
ha oportunidades para todos, ignorando a origem de classes e a
desigualdade social.

Conforme esse entendimento escreveu Sanfelice (2005):

[...] O Estado é resultante da produg¢ao histo-
rica dos homens, mediante certas condigdes;
o Estado nio é neutro; ele ndo se reduz as
determinagdes econdmicas; dada sua relati-
va autonomia, o Estado sobrepde-se ao pu-
blico convertendo o estatal em publico, o que
¢ estatal, chamado de publico, dificulta o en-
tendimento de que se preservam, com isso,
os interesses privados. (SANFELICE, 2005,
p- 94-95)

Com essas consideragdes, reafirma-se que ndo existe neu-
tralidade na educagdo, pois ela esta a servico da classe dominante,
ou na contramao desta perspectiva, pode também representar os
interesses da classe trabalhadora, desde que a opgao seja por um

Vg

y 'V J



ensino voltado a transformacao social, conforme a Educagdo do
Campo defende.
Nesse contexto de disputas, conforme Souza (2018):

As escolas publicas tém sido o lugar de vi-
véncia da contradi¢do basica da sociedade.
As disputas entre os projetos societarios che-
gam as escolas na forma de determinagédo
para a pratica pedagdgica. Exemplo: [...] O
material do SENAR - Programa Agrinho -
chega as escolas para que as criangas reali-
zem atividades orientadas por um modelo de
Brasil urbano e baseado na produgao agrico-
la vinculada ao uso de insumos produzidos
pelas multinacionais do agronegdcio. (SOU-
ZA, 2018, p. 31)

Portanto, ha que se considerar os elementos conjunturais,
que imprimem a analise dos programas de interesse do capital
inseridos nas escolas publicas para além deles mesmos, pois re-
presentam a defesa do projeto de sociedade vinculado ao capital.

Entende-se que os manuais escolares na cultura escolar de-
vem ser entendidos a luz das relagdes complexas que as consti-
tuem, dos procedimentos didatico-pedagdgicos e das posturas na
escola, bem como de uma concepgao de curriculo. Nessa direcao,
aescola do campo necessitaria estar organizada de forma a atender
as demandas das colheitas, do trabalho do campo. Isso inclusive
quanto a organizagdo do calendario escolar, nos tempos da escola
e da especificidade de vida dos sujeitos do campo que necessita
ser contemplada na elaboragdo de materiais didatico-pedagogicos
que langassem esse olhar de valorizagdo de seus modos de viver e
aprender. Sobre essa preocupacdo acerca do movimento da Edu-
ca¢ao do Campo, Munarim (2014) escreve que:

[...] O movimento procura demonstrar que o
que se quer ndo ¢ certamente aquela educa-



¢do rural urbanocentrada e excludente, pen-
sada para agricultores vistos como sujeitos
passivos funcionais ao sistema socioecono-
mico vigente. Ao invés, busca-se construir a
Educagdo do Campo, ou seja, aquela que en-
contra antes de tudo, no préprio sujeito que
vive no campo a principal referéncia histori-
ca para fazer acontecer a formacdo que seja
humana através da educacao escolar. (MU-
NARIM, 2014, p. 150)

No estudo de construgio da tese, priorizou-se trazer a dis-
cussao dois dos programas e seus materiais que tém disputado os
espacos nas escolas publicas localizadas no campo e que sdo im-
postos na realidade das escolas publicas. O Programa Agrinho, do
SENAR-PR, e o Programa Escolas Rurais Conectadas, da Funda-
¢do Telefonica/Vivo, foram analisados conforme, sinteticamente,
estd exposto a seguir.

O Programa Agrinho foi criado em 1995 e abrange todo o
territorio nacional. No Parana é resultante da parceria entre o SE-
NAR-PR e o Sistema FAEP (Federagdo da Agricultura do estado
do Parana)®. O governo do Estado do Parand, mediante convénio
com diversas secretarias de estado, também tem participagdo no
programa, cuja presenc¢a é numericamente significativa, pois se-
gundo o préoprio SENAR, no ano de 2019 estiveram envolvidos
cerca de 1,5 milhdo de criangas e aproximadamente 80 mil profes-
sores da educacdo infantil, do ensino fundamental e da educac¢io
especial, estando presente em todos os municipios do Estado’. A
adesdo ao programa ¢ alavancada pela possibilidade de premia-

4 Institui¢do privada constituida em 1963 (pela Lei 4.214) mantida pelos pro-
dutores rurais. A “Missdo”, o “Perfil” bem como diretoria constituida podem ser
acessados em: <https://sistemafaep.org.br>

5 Conforme disponivel em: <https://www.agrinho.com.br/institucional>.
Acesso em: 15 mar. de 2019.
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¢oes quando da participagao de professores e alunos em concur-
$0S anuais.

Utiliza-se de estratégias de distribuicdo de recursos mate-
riais, realizagdo de concursos promocionais, distribui¢do de carti-
lhas e materiais a alunos e professores. Os concursos que premiam
professores, escolas e municipios é um motivador para a partici-
pacao, pois os prémios incluem objetos como tablets e notebooks,
projetor multimidia e até quatro automoveis zero quilometro para
professores, o que representa um “sonho de consumo” e serve
como chamariz para arrebanhar participes.

Se por um lado o material e suas estratégias de marketing e
convencimento exercem fascinio em professores, alunos, escolas,
por outro as analises criticas evidenciam que o Programa Agri-
nho e seus materiais sdo introduzidos nas escolas de forma nao
discutida, sem reflexdo, sem aprofundamento. Além disso, sua
utiliza¢ao ocorre sem a necessaria clareza do que seu conteudo re-
presenta. Professores, equipe pedagdgicas, na maioria das escolas
recebem os materiais ja prontos, formatados e padronizados para
todas as escolas. Os professores distribuem aos alunos, até parti-
cipam dos concursos, mas desconhecem de fato, o que representa
esse programa no contexto escolar.

Ja em estudos de Lima (2018) esse enfoque ficou evidencia-
do pois:

As analises criticas suscitadas a partir da im-
plementagdo do programa, procuram elu-
cidar os determinantes sociais e histdricos
da formagao de professores que seguem o
modelo formador neoliberal visando a adap-
tacdo do individuo as novas tecnologias e a
flexibilidade do mundo globalizado.Tam-
bém constata-se que os materiais chegam as
escolas e sao por vezes utilizados sem a cla-
reza do que representam. Quem os utiliza, os
profissionais docentes e as equipes pedagdgi-



cas recebem os materiais prontos para distri-
buicao e trabalho com os alunos. Assim, na
medida em que o Programa Agrinho adentra
e interfere nas praticas e no curriculo da es-
cola publica, evidenciam-se as contradigdes
que permeiam a relagdo publico/privado.
(LIMA, 2018, p. 93)

Sapelli (2016) também estudou o Programa, principalmen-
te no livro intitulado Alguns fios para entretecer o pensar e o
agir direcionado aos professores que trabalham com o material
Agrinho, e destaca principalmente os riscos de tais abordagens,
como por exemplo ao banalizar a utilizagdo de agrotoxicos na la-
voura com a “[...] busca de paliativos para as conseqiiéncias do
seu uso [...]” (SAPELLI, 2016, p. 268). Ressalta, além disso, que
“a perspectiva do empreendedorismo oculta a irracionalidade do
capitalismo, pois sugere que as solugdes para a exclusdo ou para
a destruicdo do meio ambiente se encontram no ambito pessoal
e podem ser produzidas pela criatividade individual” (SAPELLI,
2016, p. 271). Nessa vertente de andlise, a equagao capital versus
trabalho encontra-se subjacente ao texto do material Agrinho.

No que concerne ao “Programa Escolas Rurais Conectadas”,
sua criagdo data de 2012. Segundo a divulgacao do préprio pro-
grama, visa a: “impulsionar processos educacionais diferenciados
nas escolas do campo, disponibilizando, infraestrutura tecnologi-
ca, formacao docente, metodologias inovadoras de ensino e apren-
dizagem, além de conteudo diversificado sobre e para a educagao
do campo”®. Em sua atuagio sio ofertados cursos para professores
através de uma plataforma on line denominada: Escolas Conecta-
das; assim como ¢ divulgada a possibilidade da implementacdo de
“escolas laboratdrio” para a experimentagao de tecnologias digi-

6 Conforme disponivel em: <http://fundacaotelefonica.org.br/projetos/escolas
-rurais-conectadas/>. Acesso em: 15 mar. 2019.
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tais. O que exige que as escolas tenham acesso a Internet. Um dos
atrativos é que os cursos sao gratuitos e oferecem certificagao.

No ambiente on line do Projeto Escolas Rurais Conectadas
sao oferecidos cursos gratuitos. O material didatico dos cursos é
também digital, gratuito e disponibilizado na plataforma. Ao final
o professor recebe certificado do respectivo curso. Isso acaba por
funcionar como atrativo aos profissionais da educacao, pois nas
carreiras do magistério, via de regra, ha a valorizagao de apresen-
tacdo de certificados para ascender profissionalmente nos “Qua-
dros de Carreira’, o que representa posterior aumento salarial.
Como para os profissionais das escolas publicas o acesso e a rea-
lizagao dos cursos em geral envolvem investimentos financeiros,
muitas vezes incompativeis com os vencimentos salariais dos pro-
fessores sem que represente sacrificios pessoais e/ou familiares,
esse projeto acaba por receber adesao.

Os cursos ofertados por este Programa e que estao relacio-
nados ao espago educacional do campo e aos profissionais que nele
atuam encontram-se categorizados na plataforma on line como
“educagao rural’, o que ja se configura como preocupante, pois por
tras de uma denominacao se enseja uma concepgao, discordante da
perspectiva da concepg¢ao da Educagao do Campo defendida.

A gestora do Programa Escolas Rurais Conectadas ¢ a Te-
lefénica S/A, uma empresa espanhola de telecomunicagoes. Ope-
rando globalmente, é uma das maiores companhias de teleco-
municagdes fixas e moéveis do mundo. Foi fundada em 1924 em
Madri. No Brasil a Fundagdo Telefonica iniciou operagdes em
1999 com a “missdo de construir oportunidades e contribuir na
construcio de um pafs mais justo”. A instituigdo se fortalece ao
apoiar os eixos de Educac¢ao, Voluntariado e Empreendedorismo
Social.

7 Disponivel em: <http://fundacaotelefonica.org.br/noticias/fundacao-tele-
fonica-vivo-20-anos-contribuindo-com-o-desenvolvimento-social/?gclid=E-
ATalQobChMI9cHAXfOR4WIVww>. Acesso em: 11 out. de 2018.



A fundagdo, que é formada por uma rede integrando outras
16 fundagdes na Europa e na América Latina, atua em trés eixos:
educa¢ao, empreendedorismo social e voluntariado em projetos
como “Promenino” que tém foco em producdo de conteudos e
informagoes contra o trabalho infantil.

Ja o Programa Escolas Rurais Conectadas, segundo seus or-
ganizadores, visa a impulsionar processos educacionais diferen-
ciados nas escolas do campo, disponibilizando infraestrutura tec-
noldgica, formagao docente, metodologias inovadoras de ensino
e aprendizagem, além de contetdo diversificado sobre e para a
educa¢ao do campo.

O programa conta com duas grandes frentes de atuagao:
a oferta de cursos para os professores do campo na plataforma
“Escolas Conectadas” e a implementacao de escolas-laboratdrio
para a experimentagdo de tecnologias digitais. Segundo o site ha
15.000 professores inscritos. Os cursos disponibilizados sdo certi-
ficados pela Universidade Estadual do Rio Grande do Sul.

Nessa perspectiva de analise, os programas estudados sao
artefatos culturais, mercadorias e instrumentos ideolégicos de
disseminacédo de ideias ligadas ao agronegdcio e ao empreendedo-
rismo. Os programas tais como o Agrinho® e Escolas Rurais Co-
nectadas trazem uma concepg¢ao politico-pedagogica que reflete
a visao do empresariado vinculado a um projeto conservador de
sociedade, que visa a mascarar as desigualdades sociais apresen-
tando as comunidades do campo como algo bucdlico e ajustado a
um sistema idealizado.

8 Segundo a fonte oficial do Programa: “Agrinho é o maior programa de res-
ponsabilidade social do Sistema FAEP, resultado da parceria entre o SENAR
-PR, FAEP, o governo do Estado do Parand, mediante as Secretarias de Estado
da Educagio, da Justica e da Cidadania, do Meio Ambiente e Recursos Hidri-
cos, da Agricultura e do Abastecimento, os municipios paranaense e diversas
empresas e instituicdes publicas e privadas” Disponivel em: <http://agrinho.
com.br/institucional>. Acesso em: 05 set. de 2016.
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Os programas analisados na pesquisa da qual este capitulo é
fonte tém sua inser¢ao nao discutida no espago da escola publica.
Essa e outras iniciativas dos entes privados visam a adaptagao do
individuo as novas tecnologias e a flexibilidade do mundo glo-
balizado, entretanto sem reflexdo sobre o contexto educacional e
quica ao contexto mais amplo. Sdo ocupagdes que interferem nas
praticas e no curriculo da escola publica, evidenciando as contra-
di¢oes que permeiam as relagdes do publico/privado; conforme
nas Consideragdes a seguir ¢ enfatizado.

Consideracoes possiveis nesta caminhada de pesquisa

Na abordagem tedrica com a qual se operou, a invasao pri-
vativista é compreendida a partir da andlise das transformagdes
histéricas decorrentes da luta de classes. No constante movimen-
to da Historia é que se pode compreender esse constante embate
econdmico, politico e social na defesa dos interesses das classes
antagonicas. E o que ocorre no contexto pesquisado é entendido
como um dos reflexos do modo de produgéo capitalista, em que
a concentragdo de riquezas, a defesa dos interesses privados pelo
Estado sob a égide de uma alegada livre concorréncia dos mer-
cados, faz com que a educacao, a saude e outros direitos basicos
da populagdo sejam cada vez mais precarizados. Esta situa¢ao do
avango privativista na educagdo publica é mascarada por uma su-
posta garantia de melhoria da qualidade, na racionalizagdo dos
servicos e resulta nas contradi¢oes estudadas.

Acrescenta-se a essas conclusdes, o fato de que projeto agra-
rio do Brasil estd inserido num projeto maior de desenvolvimen-
to brasileiro que tem como escopo o capitalismo internacional
e a exploracao dos trabalhadores. Por outro lado, no campo de
suas contradi¢des, a logica estrutural do Estado e a proposi¢ao
dos movimentos sociais (dentre eles, em especial o movimento da
Educagdo do Campo), tencionam a escola, colocando em disputa



as concepgoes conforme abordadas. Tais disputas se refletem nas
praticas educativas.

Pelas andlises criticas suscitadas a partir do estudo dos pro-
gramas ficou constatado que os materiais chegam as escolas e sao
por vezes utilizados sem a clareza do que representam. Quem os
utiliza, os profissionais docentes e as equipes pedagdgicas, recebe
os materiais prontos para distribui¢do e trabalho com os alunos.
Assim, na medida em que o Programa Agrinho e o Programa Es-
colas Rurais Conectadas adentram as escolas publicas, interferem
nas praticas e no curriculo das mesmas. E nessa relagdo eviden-
ciam-se as contradi¢cdes que permeiam a educagdo brasileira.

Ademais, constata-se que os programas sao uma porta de
entrada para a concep¢do defendida pelo empresariado e pelo
agronegocio, que persegue seus objetivos no intuito de promover
um projeto hegemonico de manutengao das estruturas explorato-
rias existentes; ou seja: na contramao da visao de sociedade defen-
dida pela educa¢ao do campo. Consistem, portanto, em projetos
disputando o espago da escola publica.

E nessa perspectiva de andlise que ficou constatado que os
programas estudados estao permeados de ideologia e de concep-
¢oes de mundo, de homem e de sociedade urbanocéntrica e que as
demonstram, seja por intermédio dos textos, ilustragdes e opini-
Oes expressas, seja pela abordagem de suas tematicas, os interesses
do capital.

Segundo Frigotto (2010, p. 19) os processos educativos e a
construgao do conhecimento sao organicamente vinculados as re-
lagbes sociais e, na sociedade capitalista cindida em classes sociais
antagonicas, esses processos sao marcados por uma disputa em seu
contetdo, método e forma. Portanto se ha for¢as em disputa, tanto
a ciéncia quanto a educagao somente poderao desempenhar seu pa-
pel de emancipagdao humana em sociedades que rompam, pela raiz,
a estrutura de classes. E nesse sentido que a Educagdo do Campo
pode, no espaco das contradi¢des, construir processos educativos
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e de conhecimento emancipatorios e portadores de mediacdes que
qualifiquem a praxis da luta contra a hegemonia pela superagao do
projeto societdrio de capitalismo dependente vinculado ao agrone-
gbcio e a exploragdo do homem pelo capital. Sao ainda nesse senti-
do os estudos de Cury (1989) destacando que:

[...] A educa¢do, enquanto instrumento de
dissemina¢do de um saber mais abrangente,
entra em contradi¢ao com a sociedade capi-
talista. O saber enquanto intencao pode vir a
ser apropriado (tornar-se préprio) pelas clas-
ses subalternas. [...] pois na sua pratica (no
conjunto das relagdes sociais) reside a contra-
digdo da intencionalidade dominante: a opo-
sicao entre o saber do dominante e o saber do
dominado. (CURY, 1989, p. 71)

Concernente a estas elaboragdes ja se destacou que a educa-
¢do, entendida numa perspectiva reprodutivista, é utilizada pelas
classes dominantes como meio de encobrir contradigoes, ou seja,
¢ utilizada como um instrumento de persuasao e visa a dissimular
e alienar os sujeitos para que nao percebam a realidade, produzin-
do uma ideia iluséria de normalidade.

Isso pode também ser observado na constituicdo do agro-
negocio enquanto uma rede que articula a especulagdo do capital
financeiro nacional e internacional, pois no caso da agricultura
brasileira o que se produz aqui serve para exportagdo direcionada
a centros consumidores que nao valorizam nossa produgao, por-
tanto € necessaria muita produtividade com poucas perdas, o que
“empurra” para a utilizagdo de agrotoxicos e transgénicos cada
vez em maior escala. Leva também a concentragao de terra e da
renda, utilizagdo de técnicas e tecnologias avangadas inseridas na
logica de reprodugdo e acumulagdo do modo de produgao capita-
lista. Sintetizando, o agronegocio combina a redu¢ao do merca-



do do trabalho assalariado rural com aumento de maquinarias e
agressoes ao ambiente.

Esta logica do agronegdcio e da expropriagdo capitalista com-
plexifica e eleva o patamar das exigéncias formativas aos trabalha-
dores, exigéncias estas que nao se resolvem na escola, mas nao po-
dem prescindir da ampliacdo e da qualidade da escolariza¢ao dos
camponeses, a comegar pela universalizacdo (real) da educagio ba-
sica. O confronto de l6gicas produtivas traz junto um confronto de
matrizes formativas que incide tanto nas necessidades de acesso a
escola quanto na concepgao de “qualidade” da educagio.

Nessa vertente duas importantes questdes se colocam: pri-
meiro que os materiais e projetos que chegam as escolas publicas
e as localizadas no campo por vezes sdo implementados de forma
ndo discutida e aligeirada e sua utiliza¢ao ocorre de forma impos-
ta nos espagos pedagogicos das escolas. O que inclusive remete a
questionar os papéis das equipes pedagdgicas locais, que em al-
guns dos contextos estudados limitam-se a reproduzir ou “repas-
sar” o que as suas chefias determinam.

Segundo, e para além dessa constatagdo, os conteudos vei-
culados nos materiais analisados contém conceitos, concepgoes
e abordagens que configuram-se em visdes higienistas e restritas
da realidade das escolas publicas localizadas no campo. Assim, o
que se pretende suscitar nestas Consideragdes é o alerta de que os
projetos impostos as escolas publicas ferem a autonomia, a gestdo
democratica e os principios da Educa¢ao do Campo. Isso funda-
mentado na constatagdo de que os projetos chegam envoltos na
ideologia do paradigma do capitalismo agrario e, portanto, na
contramao dos principios da Educagdo do Campo.

Oportuno ressaltar que a Educagdo do Campo apresenta
historicamente uma forte vinculacdo com os movimentos sociais,
além da inser¢do em lutas sociais, principalmente a luta pela ter-
ra. Esta vinculada portanto a um projeto de sociedade que exi-
ge a ampliacdo de espagos politicos e o reconhecimento de no-
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vas identidades e grupos sociais no interior dos diversos sistemas
politicos. Em adicao, exige a ampliagdo de politicas publicas que
consolidem as conquistas da Educa¢ao do Campo. Tais exigéncias
perpassam as relagdes da sociedade civil com o Estado, uma vez
que os marcos normativos legais demandam um Estado democra-
tico de direitos que possa instrumentalizar as politicas publicas.
Sabe-se que o escopo normativo estatal que vinha sendo constru-
ido a partir das articulagdes da sociedade civil organizada e do
Estado, na direcao um processo de construcdo democratica que
se tracava desde o marco constitucional de 1988, encontra-se, na
atualidade, em franco retrocesso.

O avango do agronegocio ¢ defendido pelo atual poder es-
tatal, aprofundando a expropriacdo de terras, a exploragdo das
aguas, das florestas, dos territérios dos camponeses, indigenas,
quilombolas, ribeirinhos e de pescadores; portanto ameagando a
diversidade dos sujeitos do campo. Ademais, ameagando as outras
formas de vida, da fauna e da biodiversidade dos territérios dos
povos do campo.

Aliado dessa devastagdo, o capital vinculado ao agronego-
cio se estrutura com base na exploragdo do trabalho humano, na
opressao a classe trabalhadora a na depredagdo da natureza. Obje-
tivando o lucro a qualquer prego, o agronegdcio avanga com intui-
to de reproduzir suas relagdes de dominagdo e de manutengio da
hegemonia. Uma das estratégias do capital para sua manutengéo e
ampliagdo ideoldgica é a de atingir as pessoas que representam o
futuro das populagdes, ou sejam: as criangas e adolescentes.

E qual forma mais eficiente e barata para isso do que a edu-
cagdo? Com certeza é a que atinge eficientemente e com maior
rapidez um numero representativo de pessoas. Outra seria o
marketing, a publicidade, mas essa demanda maior investimento.
Assim, é a educagao uma das estratégias de dominagao que o capi-
tal utiliza para continuar oprimindo e mantendo-se no poder; na
contramao do que a Educagdo do Campo propugna.



Assim, ao finalizar este capitulo, embora reconhecendo
a provisoriedade das verdades, enquanto sintese histérica que
embora provisdria, nem por isso é menos oportuna e relevante,
tem-se a convic¢ao de que os projetos e materiais que chegam as
escolas publicas estao permeados da ideologia da classe dominan-
te vinculada ao capital. Além disso, configuram-se na contramao
dos principios e da concepgdo da Educa¢ao do Campo. Em adi¢ao,
afirma-se que ha dois projetos societarios em disputa: um vin-
culado ao capital, aos quais os projetos estudados se vinculam, e
outro projeto societario dos trabalhadores, no qual a Educagao do
Campo se insere; portanto dois projetos que refletem as contradi-
¢Oes entre capital e trabalho, presentes no cotidiano da sociedade.
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EDUCACAO DO CAMPO: BASES PARA
A CONSTRUCAO DE CAMINHOS
ALTERNATIVOS

Florentino Camargo'
Francieli Fabris?
Adriana Almeida Veiga®

Como enfrentar os avangos autoritarios na esfera da Educa¢ao
do Campo nos tempos atuais? Neste trabalho discorre-se sobre
a Educagao do Campo, no intuito de conhecé-la melhor nas suas
bases epistemologicas. Embasando-se em autores que ajudam
nessa compreensao, faz-se um paralelo entre esta relacao e a pra-
tica pedagdgica desenvolvida ha anos pelos movimentos sociais
camponeses que sao os protagonistas desse processo. Portanto,
esta relacao das bases tedricas com as praticas vividas sera feita
por meio de analises sobre as praticas de campo.

Buscou-se autores que escrevem sobre o tema, justamente
nesta perspectiva de entender essa tematica teoricamente, pen-
sando que a teoria sustenta a pratica, a0 mesmo tempo em que a
pratica tem a sua contribuicao na sustentagao tedrica. Portanto,
teoria e pratica nao podem acontecer isoladas uma da outra.

No decorrer do texto, essa relagdo teoria e pratica fica evi-
dente por meio dos autores que abordam a tematica e da inser¢ao
da pratica pedagogica dos autores do texto. Por esta razao, a Edu-
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camargofl2000mariajoao@gmail.com.
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3 Doutoranda em Educac¢io pela UFPR. Mestre em Educagdo pela Universida-
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cagdo do Campo pode ser pensada com suas bases no conceito da
dialética marxista.

O objetivo principal do texto é conhecer a Educagao do
Campo nas suas bases tedricas, relacionando-as com a pratica,
visando a preparar e contribuir fundamentalmente para o enfren-
tamento ao momento atual de desconstrugdo da politica publica
voltada para a Educagdo do Campo. Para tal propdsito, buscou-se
na metodologia da pesquisa qualitativa a bibliografia especializa-
da, juntamente com a analise das ideias e vivéncias praticas deste
campo de formagdo. Assim, metodologicamente, é um trabalho
de pesquisa bibliografica e analise das situagdes vivenciadas na
pratica da construgao da Educagao do Campo.

Em sintese, sistematizou-se no texto algumas ideias e co-
nhecimentos que embasam a Educagdo do Campo em seus pres-
supostos tedricos e praticos apontando-se para a possibilidade de
enfrentamento ao que historicamente foi a ideia dominante da
sociedade, ou sem a luta, uma grande possibilidade da servidao
moderna se acirrar para bases fascistas...

Primeiras notas de analises

Em tempos obscuros em que se encontra a sociedade brasi-
leira, seja ela a populagdo trabalhadora e esclarecida de sua con-
di¢ao, ou nao, todas e todos estao submetidos a0 mesmo patamar
de duvidas sobre o que “serdo dos tempos que virao”. As incertezas
afloram as andlises mais pessimistas.

Aprecia-se muito a reflexdo que Galeano (1999) faz em refe-
réncia ao fim do século XX quando escreve sobre este tempo que
vird. Ele fala sobre o fim do século, mas é perfeitamente possivel sua
analise, para a situagao social vigente: “Verdade seja dita, nao hd
quem resista: numa data assim, por mais arbitraria que seja, qual-
quer um sente a tentagdo de perguntar-se como sera o tempo que
serd. E va-se la saber como serd” (GALEANO, 1999, p. 341-342).
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O mais otimista do ser humano ndo poderia imaginar, em
tempos decorrentes, como seria o tempo e 0 que estava por Vir.
Somente o curso da historia com as suas correlagdes de forgas é
que pode fazer o tempo que sera.

O que a sociedade brasileira e mundial esta vivendo, por-
tanto vendo, ¢ um momento na histéria de regressdo de parte
consideravel da humanidade no campo do conhecimento e de
a¢oes humanizadas. Essa regressao imposta ao ser humano, pro-
positalmente, é fundamental para a sequéncia do sistema politico
e econdmico hegemonico ter continuidade e para que se repro-
duza. Para melhor compreensao do que se escreve, buscou-se em
Frigotto (2009) um suporte.

O tempo histérico contemporaneo, como o
descreve uma vasta teoria critica, caracteri-
za-se pela regressao social, indeterminagao
da politica e pela hegemonia de concepgdes
neoconservadoras e mercantis na sociedade
e nos processos educativos. (FRIGOTTO,
2009, p. 65)

Por mais que sociedade esteja vivendo este momento de in-
determinagdes, de obscurantismo, de reacendo das ideias conser-
vadoras e o ‘deus mercado’ regulando tudo, Galeano (1999) con-
tribui dizendo que a realidade nao ¢ algo determinado, estatico:
“[...] embora ndo possamos adivinhar o tempo que serd, temos,
sim, o direito de imaginar o que queremos que seja” (GALEANO,
1999, p. 342).

Diante dessa realidade e na certeza da constitui¢ao de direi-
tos, o passo seguinte é o de se colocar em marcha em prol da de-
fesa do direito a vida. Certo que ndo houve uma trégua em relagao
a este direito, mas ha uma séria ameaga, como nos alerta o poeta
Eduardo Alves da Costa no poema “No Caminho com Maiako-
vski” (2001, p. 218):



[...]

Tu sabes,

conheces melhor do que eu

a velha histoéria.

Na primeira noite eles se aproximam
e roubam uma flor

do nosso jardim.

E ndo dizemos nada.

Na segunda noite, ja ndo se escondem:
pisam as flores,

matam nosso cao,

e ndo dizemos nada.

Até que um dia,

o mais fragil deles

entra sozinho em nossa casa,
rouba-nos a luz e,

conhecendo nosso medo,
arranca-nos a voz da garganta.

E ja ndo podemos dizer nada.

[...]

Este é o cendrio que se avizinha e se apresenta a passos
largos. A classe trabalhadora j& ndo pode recuar. E preciso ir de
encontro para que nao roubem o jardim que é de todos, nao pi-
sem nas flores, portanto, ndo arranquem a voz da garganta.

Neste sentido que se buscou esta tematica da Educagao do
Campo como uma ferramenta de resisténcia no terreno da luta
de classes. Esta também esta muito ameacada pela avalanche de
retrocessos que se alastram. Nao ¢ possivel se deixar esmagar, se
deixar vencer por vontade de um sistema desumano que quer im-
por suas vontades, do lucro, da ganancia, do corte de direitos, da
volta ao trabalho precario, da recolonizagao.

Com essa compreensao feita, pode-se dizer que é percepti-
vel que a educagao seja um espago de disputa no cenario da luta
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de classes, assim como tudo na sociedade. E no decorrer do texto,
aborda-se também essa disputa feita com as a¢des, aparentemente
invisiveis da mao do sistema vigente capitalista.

Marx e Engels, no Manifesto Comunista, publicado origi-
nalmente em 1848, escreveram que “A historia de todas as socie-
dades que ja existiram ¢ a historia da luta de classes” (1998, p. 9).
E com base nessa concepgio que é possivel iniciar o entendimento
sobre a Educacao do Campo. Assim, como € preciso mencionar/
entender sobre a questdo agraria brasileira, de luta pela terra, para
discorrer sobre esse processo educativo coletivo.

Para fazer uma s6 mengao sobre a questdo agraria brasileira,
para ter uma dimensdo da sua complexidade, buscou-se na dis-
cussao de Fernandes (2008), que contextualiza:

Na década de 1970, a intensificacao da ex-
pansao das monoculturas e a ampliagdo da
agroindustria, acompanhada da quase ex-
tingdo dos movimentos camponeses pela re-
pressdo da ditadura militar, marcou uma das
maiores crises da resisténcia do campesinato.
Com a redemocratizacao do pais na década
de 1980, ocorreu a consolidacdao do modelo
agroexportador e agroindustrial simultane-
amente ao processo de territorializagdo da
luta pela terra, com o aumento das ocupa-
¢Oes de terras e da luta pela reforma agraria.
(FERNANDES, 2008, p. 1).

Como pontua Fernandes, nesse periodo, tem-se, pelo me-
nos dois pontos que marcam a questdo agraria e é importante
defini-los para compreender a questdo: a expansdo das monocul-
turas, portanto, da concentragdo da terra, e a quase extingao dos
movimentos camponeses. Por outro lado, a retomada da luta pela
terra. Por esta razdo, compreender esta conjuntura é fundamental
para compreender a Educa¢ao do Campo, porque sdo esses cam-



poneses que no seu movimento de luta, mais adiante, constroem
suas bases epistemologicas de educagao.

Dessa conjuntura, de luta e resisténcia, aos poucos as forcas
dos oprimidos comeg¢am a emergir novamente no cenario da luta
de classes. Diversas foram as formas de se organizar. Os campo-
neses comec¢am a (re)aparecer por meio da organizagao das Co-
munidades Eclesiais de Base (CEBs), que surgem de um grupo de
estudiosos da Teologia da Libertacao.

A luta pela terra e pela reforma agraria, pds ditadura militar,
tem seu embrido renascido nesse momento da histéria do Brasil.
Apds muitas lutas nesse campo e a organizagao cada vez maior de
pessoas, outras demandas surgem e sdo concretizadas por esses
trabalhadores, que na histdria, passam de subordinados ao siste-
ma hegemonico, a sujeitos de sua propria vida, que agora se da de
forma coletiva.

Educacio e luta

A Educag¢ao e propriamente a Escola tornaram-se uma
necessidade dos trabalhadores que retomam a luta pela terra pos
ditadura. Acampar nas beiras de estradas ou em fazendas impro-
dutivas era uma necessidade primaria e a concretizagao disso de-
pendia do protagonismo dos acampados.

Quando se busca a reflexdo neste campo, remete-se a déca-
da de 1980, quando as criangas nos acampamentos mal tinham o
que vestir, mal tinham o que comer, tamanha crueldade imposta
pelo sistema aos oprimidos.

Ninguém naquela época se submetia a um acampamento
de beira de asfalto ou enfrentava a ocupagdo de uma fazenda, por
graca, por esporte, por brincadeira. Era a fome, era a miséria, era o
ultimo suspiro para pessoas que haviam sido colocadas a margem
do sistema. Nao serviam mais, nao tinham espago, nao tinham as
minimas condi¢des de vida. Viam a possibilidade de organizagdo
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coletiva para nao sucumbir um a um de seus lugares onde antes
estavam.

Como ja mencionado, nos acampamentos do Movimento
dos Trabalhadores Sem Terra, a Escola e a Educa¢ao, em geral,
tornaram-se algo entendido como necessidade, assim como tan-
tas outras descobertas no bojo da luta.

O MST, movido pelas circunstancias histori-
cas que o produziram, foi tomando decisoes
politicas que, aos poucos, compuseram sua
forma de luta e de organizagao coletiva. Uma
dessas decisoes foi a de organizar e articular
o trabalho de educagdao das novas geragdes
no interior de sua organicidade e, com base
nessa intencionalidade, elaborar uma pro-
posta pedagdgica especifica para as escolas
dos assentamentos e acampamentos, bem
como formar seus educadores. (KOLLING;
VARGAS; CALDART, 2012, p. 501)

Quando Caldart faz referéncia a uma proposta pedagogica
especifica para as escolas dos assentamentos e acampamentos, estd
enfatizando que nesta proposta precisa estar a vida dos envolvidos,
0 espaco social, o territdrio, a construgio coletiva. E nesta perspec-
tiva que se constroi a Educagdo do Campo, com énfase para os ter-
mos do Campo, que significa ser pensada pelos sujeitos do campo,
e no Campo, estar no espago da luta, onde estdo os trabalhadores.

Nesta discussdo da Educagdo do Campo, necessariamente
estuda-se e compreende-se por que essas pessoas vivem nesse lu-
gar, por que acampam? Por que moram em barracos de lona? Por
que ocupam a terra? Por que existem milhdes de pessoas sem a
terra e poucas que se dizem donas de imensiddo de terras? Esses
questionamentos sao so alguns pontos a serem abordados quando
se trata de Educagao do Campo.



Como pode ser percebido, sdo questdes intrigantes para
quem ndo compactua com este tipo de pensamento. Para a elite,
este tipo de organiza¢do e pensamento atrapalha seus interesses e
de e seus organismos multilaterais de sustenta¢ao da hegemonia.

Com a intencionalidade de construir uma educagido que
atendesse aos reais interesses daqueles que lutam e sacodem a es-
trutura social vigente, a escola para as criangas iniciou sua cami-
nhada com a luta do acampamento. Uma armag¢ao de madeira,
coberta com lona preta tornou-se a escola do povo, sinal de resis-
téncia ao perverso modelo vigente que ndo permitia aos trabalha-
dores acesso a educagao e a Escola.

Outras questdes dentro da escola passaram a ser preocupa-
¢oes, como abordam Kolling, Vargas e Caldart (2012), tais como
pensar a proposta pedagdgica e para isso varios questionamentos
surgem, como: O que estudar? Para que estudar? Como fazer a
escola que se quer? E qual escola se quer construir? Entre tantos
outros questionamentos, como uma publicagdo do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, de 1991, intitulada “O que
queremos com as Escolas dos Assentamentos?”.

Todo esse processo de construcao da vida vai perpassando
momentos de enormes dificuldades das familias acampadas, mas
que vao protagonizando uma construcgdo coletiva de sujeitos de
uma realidade, de suas vidas.

Nao ¢é dificil perceber que esses sujeitos organizados saem
de uma condicao de subalternos para uma condi¢ao de protago-
nistas. Isso pode ser classificado pelo pensamento hegemonico
como subversdo. Ou como se pode dizer atualmente, em pleno
momento histérico “impar, a inversao de valores”.

Por este pensamento, enxerga-se o poderio do Estado:
quando ndo convence com seus argumentos, usa a repressao para
que aqueles que ousam nao mais permanecer na condi¢do de es-
cravizados sejam massacrados.
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Voltando para a analise, onde os sujeitos vao se constituindo
nessa condi¢do, na luta organizada nos acampamentos, vao tam-
bém sendo atacados e denegridos por forgas antagonicas. Nesse
embate 0s camponeses vao aprimorando seus pensamentos e for-
mas de lutas, em que vao se firmando ainda mais como sujeitos
reivindicativos e propositivos.

[...] por meio desta luta, se forma a consci-
éncia do direito a educagio e a nogao de pu-
blico entre as familias, o que, em uma socie-
dade de classes como a nossa, é fundamental
para garantir politicas publicas de interesses
dos trabalhadores. (KOLLING; VARGAS;
CALDART, 2012, p. 502)

Construida uma vasta caminhada, os trabalhadores campo-
neses se concretizam como lutadores de direitos e construtores de
caminhos, bem nessa perspectiva que também ajuda a compreen-
der. Frigotto (2009) escreve: “[...] a constru¢ao de caminhos alter-
nativos na sociedade brasileira e nas concepgdes, nas politicas e na
gestdo da educagdo publica”. Dessa forma, ¢ a partir do movimento
social que ha uma efervescéncia coletiva de um grupo organizado.

Em seu percurso, o MST foi construindo
uma concep¢ao de educagao, um método de
fazer a formagdo das pessoas e uma concep-
¢do de escola em didlogo com teorias sociais
e pedagdgicas produzidas por outras praticas
de educagdo dos trabalhadores, em diferen-
tes lugares e tempos histéricos. (KOLLING,
VARGAS, CALDART, 2012, p. 504)

Era e ¢ preciso, na formagao dos coletivos, uma educagao
voltada para atender as suas especificidades mediante a valoriza-
¢ao dos sujeitos em sua integralidade. A formagdo ativa e politica
que requer um movimento social esta diretamente ligada a sua



sobrevivéncia ja que a pratica do movimento perpassa um campo
de disputas e contradigdes.

Da experiéncia educativa do MST

a educacio do campo

Quando se trata da educagao do Campo, é necessario consi-
derar a trajetoria de construgdo dessa caminhada com as lutas dos
movimentos sociais, especificamente o0 Movimento dos Trabalha-
dores Rurais Sem Terra.

A luta pela terra e pela educa¢do nos acampamentos sdo
praticas nascidas praticamente juntas. Uma vez organizados, esses
trabalhadores vao se redescobrindo enquanto sujeitos de direitos
e percebendo que, para conquista-los, somente com luta. De acor-
do com Caldart, “quase ao mesmo tempo em que comegaram a
lutar pela terra, os sem-terra do MST também comegaram a lutar
por escolas e, sobretudo, para cultivar em si mesmos o valor do
estudo e do proprio direito de lutar pelo seu acesso a ele” (CAL-
DART, 2003, p. 62).

Atualmente ainda encontram-se muitas pessoas que nao ti-
veram acesso a Escola no seu tempo de infancia e uma das razoes
para isso era ter que trabalhar para ajudar a familia no seu sustento.

Depois que as pessoas se organizam e comegam a Se reco-
nhecer como sujeitos, muitas situagdes de nega¢ao dos seus di-
reitos que eram corriqueiros passam por mudangas. Organizados
estes, os explorados e alienados a um sistema perverso, o capitalis-
ta, os sujeitos foram se reconhecendo como pessoas que também
teriam que usufruir do que antes lhes era negado.

Essa perspectiva foi tomando caminho inverso do que era
hegemonico socialmente, porque antes eram subalternos, agora,
passam a pensar diferente. Comegam a se contrapor aos donos do
poder, aqueles que sempre fizeram prevalecer o que entendiam
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como correto. Estes, (elite) bem como nos esclarecem Jesus e Be-
zerra (2003).

Os poucos donos das terras, que sempre
receberam privilégios e exerceram influén-
cia sobre as instancias do estado brasileiro,
além de se sentirem donos da natureza e
com isso explora-la até a exaustdo, se com-
portam como se fossem donos das pessoas,
especialmente as mais pobres. Em nome de
seus interesses pessoais, financeiros e politi-
cos, os latifundiarios exploram, escravizam,
ameacam, torturam e matam aqueles e aque-
las que ousam lutar contra seus privilégios.
(JESUS, BEZERRA, 2003, p. 242)

As autoras acima citadas, trazem a tona quem realmente
sao os que se consideravam donos das pessoas, complementando
uma cultura do tempo da escraviddo no Brasil. Os senhores donos
de grandes areas territoriais iam até os portos comprar os negros
considerados “sem donos”, portanto, uma mercadoria a venda.
Essa cultura permaneceu e ainda hoje existe, basta imaginar que
os trabalhadores estdo sob os mandos de alguém que lhes paga o
seu salario.

Esse mesmo pensamento de escravizar, ameagar, ser dono
de pessoas, pode ser percebido também no campo, com as rela-
¢Oes de trabalho de super-explora¢do dos trabalhadores assalaria-
dos, boias frias, entre outros em condi¢des precarias.

Acontece que nem tudo pode ser para sempre, nessa pers-
pectiva, principalmente no campo, que ¢ o foco desse estudo/tra-
balho, os trabalhadores organizados comegam a protagonizar sua
propria histéria. Lutar pela terra, por Educacéao e por Escola passa
a ser uma necessidade basica da populagdo camponesa organiza-
da. E a partir dai, passa-se a pensar que tipo de educagao e que
tipo de escola seria necessaria para dar conta de atender as de-



mandas desse publico que agora toma para si a responsabilidade
de pensar suas vidas.

Cardart (2003) analisa este momento historico dizendo que:
“O campo no Brasil estda em movimento. Ha tensdes, lutas sociais,
organizagdes e movimentos de trabalhadores e trabalhadoras da
terra que estao mudando o jeito da sociedade olhar para o campo
e seus sujeitos” (CALDART, 2003, p. 61).

E justamente compreendendo este campo em movimento
que 0s camponeses e camponesas passam a entender o que re-
almente estava encoberto nesta realidade que outrora os faziam
subordinados por um patrao ou relegados a uma vida quase sem
perspectivas. Quando as pessoas se organizam, passam a discutir
sobre a realidade, analisar o passado e o presente, passam a ver
com mais profundidade este espago em que vivem.

No Movimento Sem Terra ¢ assim que as pessoas passam
de alguém que era visto como um pedo que so tinha a forca de
trabalho a ser explorada, a um sujeito potencialmente vigoroso de
pensamento e de pratica. Para Caldart (2003, p. 4) “Logo foram
percebendo que se tratava de algo mais complexo’, assim passam
a entender a realidade agraria do seu entorno, as injustigas na
distribuicao da renda, das riquezas, dos direitos sociais como da
saude, da moradia, da educagdo, do trabalho, entre tantos outros.

Nenhuma agdo educativa é neutra socialmente, sempre
tem um posicionamento em si, em momentos mais e em outros
menos explicito, o que nao altera o seu compromisso com um
pensamento ou outro de sociedade. Educar pressupde um plane-
jamento de qual sujeito se quer formar, de que sociedade se pre-
tende discutir com a abordagem de um ou outro contetido. Assim,
¢ que se pode compreender a educagiao do campo.

Assim sendo, a Educagdo do Campo objeti-
va compreender a complexidade da luta em
fun¢do da emancipagdo humana e da trans-
formacao das relagdes sociais constitutivas
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do capitalismo. Deve, portanto, ter como
principio a emancipagdo da classe traba-
lhadora e a atuagdo no sentido de oposicao
aos avancos do capital, formando sujeitos
criticos da sociedade capitalista. (MOLINA,
2010, p. 40)

Um processo educativo que visa a compreender a comple-
xidade de luta dos trabalhadores é um processo revolucionario, e
mais quando se trata da educagdo do campo. Desde a sua génese,
esse jeito de pensar e de fazer educagdo nasce do movimento his-
torico dessas pessoas, portanto é um pensamento que nasce no
bojo da luta de classes, com todas as contradi¢des que o sistema
capitalista provoca socialmente. Portanto, a escola surge carrega-
da de contetdo social, politico e econdmico.

Emancipar o ser humano é um propésito que todo o pro-
cesso de ensino deveria fazer, é o inverso de este ser humano ser
preparado para ser mao de obra do capital. Significa dizer que a
emancipa¢do compreende que este humano torna-se um sujeito
com capacidade critica de entender a sociedade em que vive, todo
o processo de exploragao a que as pessoas sao submetidas, sem
que estas compreendam. A emancipag¢do implica compreender a
situacdo de explora¢do imposta, ndo se submeter a ela e, ainda,
lutar para que ndo haja exploragdo de um ser humano por outro.

A organizagao social hegemonica, precisa ser questionada,
compreendida, para que assim se crie possibilidade de repensar o
sistema social. Ser um sujeito critico e transformador da realidade
capitalista requer um processo educativo que prepare as pessoas
para tal.

Quando se trata dos sujeitos da educagdo do campo, como
se é de supor, sdo do campo, e para além da educacdo no seu ter-
ritorio, precisa ser do seu territorio. Molina (2010) mostra esses
sujeitos educativos. “Os sujeitos da Educagdo do Campo sio os
trabalhadores subsumidos pela ldgica do capital (ribeirinhos,



quilombolas, sem-terra, indigenas...). Sujeitos politicos coletivos,
sujeitos histdricos, organizados na perspectiva da luta de classes”
(MOLINA, 2010. p. 40).

Maria Antonia de Souza (2015) compreende a Educagdo do
Campo como aquela vinculada a um movimento da sociedade
civil organizada que objetiva a construgao de politicas publicas
educacionais advindas dos interesses dos povos do campo.

E possivel pensar que por ser uma construcio coletiva dos
povos do campo, seja algo que causa desconforto aos que se ima-
ginam os pensadores da sociedade vigente, onde os demais deve-
riam estar na condi¢ao de ‘pensados. Dessa situa¢ao, também ¢
uma possibilidade pensar que as conquistas e a real efetivacao da
educa¢ao do campo, como recursos, materiais, com politicas afir-
mativas que realmente deem conta de os camponeses usufruirem
do direito a educagao, sejam tao dificultados.

O que precisa ser compreendido é que os trabalhadores e
trabalhadoras camponeses tém suas capacidades e uma compre-
ensdo muitas vezes diferente de quem sempre esteve na condi¢ao
de “pensador” das politicas publicas. Essas capacidades adquiri-
das por este publico camponés se deram por meio do enfrenta-
mento direto da realidade, Isso foi o grande formador de consci-
éncia social: uma vez este entendimento obtido, fica dificil com
discursos alienantes convencer estes sujeitos do contrario, de que
devem voltar a se submeter.

Entdo, a educagao do campo, vinculada a um movimento de
luta social, pela terra, pela reforma agraria e com o entendimen-
to ainda maior de que é necessario lutar por uma nova socieda-
de, negando esta hegemonia, é uma constru¢ao que se consolida
numa nova perspectiva, contraria a visdo elitista de sociedade.

Mas para continuar nessa compreensdo do que vem a ser
este pensamento e esta pratica da educacdo do campo, parafrase-
ando Schwendler (2010) o campo em luta, em movimento é uma
grande escola para os trabalhadores envolvidos, pois esse processo
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vai formando os sujeitos, vai humanizando-os para um processo
de luta social maior no campo politico, econdémico, educacional e
cultural, entre outras dimensoes sociais.

E neste sentido que discorrer sobre Educagio do Campo é
trazer para este terreno de didlogo esses sujeitos que em movi-
mento de luta, passam a compreender melhor a sociedade e tudo
aquilo que se passa na realidade deles. Até mesmo a compreensao
de realidade se alarga, ndo sendo entendida no seu espago micro,
mas a partir deste, num movimento de analise dialético de “partir
deste”, e retornar a este sempre, abrindo possibilidades de agdes de
transformagao constante.

Ainda tomando Schwendler (2010) como referéncia, esta
autora traz a seguinte reflexdo sobre este processo de superagao
do pensamento, que se pode chamar de primario, ou seja, desen-
cadeia um movimento mais amplo de lutas sociais.

Lutar para mudar o mundo é um aprendiza-
do que carrega a for¢a da histéria, os sinais
dos tempos e mostra que o mundo sempre
vai poder ser modificado. Depende dos su-
jeitos em cada momento histérico, da sua
coragem, da sua organizagdo, da sua capaci-
dade de perceber o novo, a conjuntura politi-
ca, bem como dos instrumentos disponiveis.
Mas, acima de tudo, depende da ousadia, da
esperanca, da crenga na histéria como sen-
do feita pelos sujeitos que a vivem a partir
da histoéria ja vivida e da que ainda sera.
(SCHWENDLER, 2010, p. 273)

Nessa caminhada de entender a Educagdo do Campo como
uma ferramenta de luta dos trabalhadores para construir sua iden-
tidade também como camponeses numa logica ndo mais de subal-
ternidade, valores como esperanca e ousadia fazem parte cotidiana-
mente destes que lutam bravamente por um outro mundo possivel.



Ao imaginar que estas pessoas que fazem parte desta reali-
dade camponesa das ocupacgoes de terras, dos ribeirinhos, indi-
genas, quilombolas, que sempre foram marginalizados e massa-
crados pelo pensamento social hegemonico, vé-las se refazerem
enquanto seres humanos e passarem a pensar por si coletivamente
representa uma revolugdo em seu pensamento e em sua pratica, ja
que outrora somente serviam de mao de obra praticamente escra-
va, e oxald se serviam, pois estavam a margem, e estar a margem
sugere nao ser necessario para o que esta no centro.

Nesta abordagem sobre Educa¢ao do Campo, comungo do
pensamento que este projeto social e educacional é uma constru-
¢do coletiva de pessoas envolvidas nos diversos movimentos so-
ciais camponeses. “O projeto de campo e de Educagiao do Campo
traz a marca historica da participagdo da diversidade de coleti-
vos e de movimentos, diversidade que o enriquece e lhe confere
maior radicalidade politico-pedagogica” (KOLLING, VARGAS,
CALDART, 2012, p. 234). A Educagdo do Campo é um recorte no
cenario global de lutas desenvolvidas pelos trabalhadores campo-
neses, como uma a¢ao de resisténcia, frente as diversas situagoes
provocadas pelo sistema capitalista a sociedade em geral.

Para além de uma vertente ruralista, a Educa¢ao do Campo
¢ um projeto de vida dos camponeses, onde se relacionam educa-
¢do, producdo de alimentos saudaveis, a moradia, o planejamento
do espaco e para além destes, as relagdes e valores humanos como
solidariedade, o compromisso, a compreensao das diferengas, as
relagdes de género, a coletividade, entre tantos outros que fazem a
vida acontecer com dignidade.

A Educagdo do Campo necessita ser cada vez mais com-
preendida e solidificada em outros espagos. O urbano precisa
conhecer o campo e vice-versa. Saber das suas dificuldades, dos
seus éxitos, das suas possibilidades, as suas lutas enquanto classe.
Entender o Campo e suas relagdes é fazer com que a cidade com-
preenda suas proprias relagdes de sobrevivéncia.
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O Campo, espago territorial fundamental dessa pratica pe-
dagogica camponesa, se refere ao Campo da agricultura familiar,
dos assentamentos conquistados na luta pela terra, onde estao se-
res que oprimidos, resistem, pensam, lutam e constroem sua his-
toria e dialeticamente se constroem como sujeitos.

A pritica da Educaciao do Campo

Falar de Educa¢ao do Campo nao é tarefa simples, requer,
para além da busca do conceito em autores que muita pesquisa ja
realizaram sobre o assunto, que o sujeito enquanto pesquisador
busque in loco conhecer esta teoria e pratica.

E sabido que esta é uma pratica construida coletivamente
pelos trabalhadores, estudada, teorizada e a0 mesmo tempo enga-
jada no campo da pratica.

Buscou-se na pratica docente algumas iniciativas para te-
orizar a Educa¢do do Campo que vém de uma pratica, com mo-
mentos mais, outros menos enfaticos. Pois é assim que se é cons-
truida: € um processo qualitativo, que como ja mencionado, ndo
¢ simples, ao contrario, é complexo, exige trabalho, e portanto, é
gerador de muitos conhecimentos.

A Educagao do Campo enquanto modalidade é uma politi-
ca publica que ndo soa bem aos ouvidos e olhos de quem converge
com o sistema de pensamento hegemdnico, por esse motivo, cons-
truir na perspectiva da Educagdo Emancipadora é lutar ferozmen-
te para construir um novo paradigma no campo da educagao.

Poderia-se buscar em outras experiéncias para mostrar
como o pensamento educacional dos trabalhadores do campo se
efetiva na pratica, mas buscou-se da fonte onde constrdi-se em
um coletivo de estudantes que perpassam essa caminhada.



Visita as familias

Um dos tragos da Educagdo do Campo é a relagdo da Escola
com a comunidade. Esta ndo pode acontecer somente no discur-
s0, ou como um conto irreal. Este conceito, da relacao, deve ser
verdadeiro para ser sélido.

Neste sentido, uma pratica realizada, principalmente duran-
te as férias, é as visitas as familias dos estudantes, onde busca-se
conhecer o conjunto das familias que ainda nao se conhece, dialo-
gar com elas, no sentido de também falar dos avangos dos seus fi-
lhos na Escola. Essa é uma tarefa fundamental para um educador.

Analisando atitudes de gestores que persistem chamando os
pais na Escola, perplexos por muitos pais ndo virem, esses gesto-
res tendem a ndo saber o que fazer pois ndo tém a participa¢ao
dos pais na escola.

As constantes visitas dos pais na escola servem para contri-
buir em diversas atividades, mas antes, eles devem ser chamados
para ajudar no planejamento dessas, e entdo virar rotina agradavel,
desejavel. Os pais deveriam vir para a Escola sem serem chama-
dos, mas tudo isso depende da gestao, de como ela conduz todo o
processo educativo da Escola. E trato aqui da gestdo, ndo somente
como aquele pequeno grupo que tem fungdes especificas, mas do
conjunto dos trabalhadores na Instituicéo.

Para exemplificar, uma iniciativa que pode deixar os pais
mais compromissados com a Escola e com o acompanhamento
da Educacéo Escolar dos seus filhos sdo as visitas do professor em
cada casa de aluno.

A atividade docente nao se faz sem compromisso, é sabido,
mas ndo se faz também sem conhecer as familias dos seus estu-
dantes, sem conhecer o trajeto que essas criangas fazem, que horas
da manha, muitas vezes escuro, saem de casa para estar na Esco-
la na hora estabelecida institucionalmente. Professor que tem a
Educagdo do Campo como pratica sabe onde seus alunos moram,
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o que fazem além da Escola, como sdo as condi¢des das estradas
que essas criangas percorrem, como sdo suas moradias, o que e
como produzem.

Com estes pontos acima citados, é possivel iniciar uma
compreensdo do que é a Educagdo do Campo.

A vida dos estudantes e de suas familias permeiam o
conteudo escolar

Estudar consiste em socializar os conhecimentos histori-
camente construidos pela humanidade, sistematizados metodolo-
gicamente, que chegam até a institui¢ao escolar.

Legalmente ha uma construgdo de tudo aquilo que deve ser
colocado no curriculo escolar. E o que ¢ muito visivel é que a ideia
hegemonica socialmente estd nos materiais didaticos produzidos
pelas instituicdes superiores e mandados para as escolas, onde
muitos professores simplesmente repassam o pensamento domi-
nante.

Para quem preza pela educagdo do Campo, jamais nega es-
ses conhecimentos historicamente acumulados e sistematizados.
Acontece que para além destes, por vezes, partindo destes, se bus-
ca contextualizar cada conhecimento, buscando exemplos mais
explicativos possiveis na realidade. Mas se fosse s6 isso, ainda se-
ria pouco.

O que acontece é que os trabalhadores organizados nesse
movimento de busca por transformagdo daquilo que outrora nao
lhes servia, porque foram ignorados pela sociedade, a propria que
os produziu, buscam agora repensar suas vidas e reconstruir; isso
diz respeito a educagio.

Quando se trata de leituras, de escritas, de produg¢oes das
criangas na Escola do Campo, enfatiza-se que sem negar a cultura
sistematizada, busca-se, a partir dela, elementos da realidade dos
estudantes para fundamentar seus conhecimentos. Por exemplo,



quando nos anos iniciais o conteudo é o sistema monetario, ja-
mais serd negado a crian¢a todo o estudo ja feito, sistematizado,
em relagdo a esse tema. O que se faz é discutir criticamente o que
é isso, quem usufrui, quem manda no sistema monetario, desde
quando a humanidade trabalha com isso. Posteriormente se tra-
balha com a questdo da produgcao feita pelas familias e como esta
nestas atividades o sistema monetdrio, também calculando alguns
processos de produgao, percebendo a desvalorizagdo do trabalho
do camponés, percebendo também que, por exemplo, quem nao
ordenha os animais, fica com grande parte do dinheiro que po-
deria ser do trabalhador da roga com a produgéo leiteira. Enfim,
sao diversas questdes pedagogicas que didaticamente podem ser
trabalhadas para conhecer o sistema monetario.

E todo o conhecimento nao pode ser separado nas tais dis-
ciplinas escolares, como o sistema educativo tradicional o faz.
Mas para além dessa separacao, ha uma série de situagoes desas-
trosas na educagio por conta de um pensamento unilateral, tipico
da sociedade reprodutivista. Paro (2014), diz que essa situagdo é
dramatica porque “de uma forma ou de outra, o mais dramatico
para o desenvolvimento da educagao é que, de modo geral, é esta
concepeao tradicional que prevalece e orienta a pratica escolar no
Brasil” (PARO, 2014, p. 23).

Quando tratamos da Educa¢ao do Campo, esta busca con-
cretizar o inverso disso que elenca o autor acima.

Quando se trata da questao da produgao leiteira, para além
do financeiro, é necessario trabalhar praticas pedagdgicas que
visem ao levantamento dos beneficios do leite para as pessoas,
ainda, os derivados do leite, que ndo necessitam ser buscados no
mercado apds processados por empresas que superfaturam sobre
o trabalho das familias camponesas. Varios estudos podem ser
elencados nos mais diversos temas escolares.

Essas praticas descritas constituem a Educagdo do Campo.
Essas questdes nao acontecem isoladamente, sdo um conjunto, é
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a comunidade sendo um processo de construgdo. Contraditoria a
ordem vigente, a Educa¢do do Campo ndo cabe no pensamento
burgués atual, que insiste em formar jovens empreendedores nos
moldes do mercado que explora as pessoas ao seu grau maximo.
Essas praticas de educagdo que tém por base os conhecimentos
buscados na realidade, sistematizados, em consonincia com o
curriculo vigente, acontecem na pratica docente.

Outras iniciativas de Educa¢ao do Campo sdo realizadas em
muitos espagos onde o territorio foi conquistado com luta dos tra-
balhadores. Onde os educadores respeitam a histdria da Escola,
respeitam a sua propria historia de trabalhadores, que também ¢ a
histéria da comunidade. E neste espago que a Educagdo do Cam-
po tem fecundidade.

A educacao libertadora implica cren¢a no
oprimido como sujeito da histéria, bem
como a busca do didlogo com o povo sobre
a situagdo, as causas da opressdo em que se
encontra e a construcgdo estratégica de uma
proposta coletiva que permita ao mesmo
tempo a transformac¢ao das condigdes que
geram a opressdo e a humanizagao dos sujei-
tos no processo. (SCHWENDLER, 2010, p.
275-276)

A Educagao do Campo é a base para a construcao de cami-
nhos que se colocam como alternativa para a vida dos trabalhado-
res que vivem em um territério que foi conquistado, e nos quais se
resiste diariamente para a permanéncia neste espaco.

E deste contexto que se fala e que se faz a Educa¢do do Cam-
po. Como ja mencionado por vérios autores, esse processo é uma
construcao coletiva em que cada sujeito contribui com aquilo que
pensa, com aquelas ideias que tem sobre a realidade em que vive e
para além do espaco local. Cada contribuigdo é o que faz com que



a Educagdo camponesa todos os dias esteja presente fortemente
na pratica docente e na vida das comunidades de resisténcia.

Consideracoes finais

A Educagao do Campo é uma conquista da classe trabalha-
dora do campo que, organizada, busca sua resisténcia em uma so-
ciedade que ja ndo mais a acolhe enquanto seres humanos.

Compreender este movimento histérico dos camponeses
em busca do seu reconhecimento é entender que somente com
luta é que se garante a vida dos oprimidos, que incansavelmente
buscam sua libertagdo das amarras a que foram condicionados.

Pensar e concretizar a Educagdo do Campo pressupde um
pensamento critico e propositivo para a supera¢do de um sistema
reprodutivistas de educag¢ao, que ndo permite a mudanca de con-
cepgoes de mundo.

Este jeito de fazer a educagao, com um olhar e pensamento
dos trabalhadores, para si, modifica a perspectiva até entdo tida
como unica. Agora as pessoas tomam para si o direito e o dever
de pensar e propor.

E neste sentido que se pode dizer que ha sim condigdes ma-
teriais e pedagdgicas sendo efetivadas para a ndo submissao dos
camponeses a um processo de retrocessos na Educagdo. A Educa-
¢do do Campo ¢ a construgdo de um caminho para a resisténcia
ao que é hegemonico.

As escolas conquistadas em espagos de resisténcia dos cam-
poneses precisam colocar suas experiéncias para além dos espagos
locais, devem sistematizar, socializar e construir com mais setores
da sociedade.

E necessdrio também, nesta logica, firmar-se com deter-
mina¢do sobre os conceitos e praticas feitas pelos camponeses e
pensadores dessa perspectiva de educagido que nasce e solidifica-
se com os trabalhadores do campo. Ha 6rgaos governamentais,
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o6rgaos privados, que sob a dtica de deturpagao dos conceitos,
vém buscando minguar a Educa¢ao do Campo em seus conceitos
e suas praticas.

O que fica neste momento é que demanda de muita resis-
téncia camponesa e de toda a classe trabalhadora, porque nao é
s6 a educagao do Campo que estd sob ameaga, é todo o conjunto
de acoes da classe trabalhadora. Portanto, buscar entender uma
s0 situa¢do que envolve toda a classe ndo ¢ o bastante para a con-
juntura atual.

Conclamando para o conhecimento e resisténcia, percebe-
mos a necessidade de os trabalhadores assegurarem suas conquis-
tas historicas, como foram defendidas em toda a histéria brasi-
leira, mas mais ainda a partir da década de 1980, quando houve
um enfrentamento com a ocupagio de terras que outrora foram
griladas dos trabalhadores. Houve resisténcia mesmo sendo agoi-
tados (a mando dos governantes daquela época). Porém, mesmo
apanhando, continudvamos na luta. E assim, que devemos dar
continuidade para garantir nossos direitos expressos na Consti-
tuicao Federativa do Brasil de 1988.
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